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As Escolas Democréaticas — entendidas no ambito do movimento da Rede Internacional de Educagdo Democratica
(International Democratic Education Network — IDEN, em inglés) - apresentam uma proposta de organizagao escolar que
rompem com a logica tradicional dos arranjos de tempo, espago, gestdo e curriculo. Tendo presente esta ideia, este
texto tem como objetivo discorrer sobre uma concepgéo de praticas educativas democraticas, articulando-a ao tema da
interculturalidade e tomando por objeto de estudo essas escolas, a fim de tentar mostrar que, ao defenderem a posicao
de valorizagao das diferengas, todos esses conceitos se relacionam.
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Resumo

As Escolas Democraticas — entendidas no ambito do movimento da Rede Internacional de Educagdo Democratica
(International Democratic Education Network — IDEN, em inglés) - apresentam uma proposta de organizagéo escolar que
rompem com a légica tradicional dos arranjos de tempo, espago, gestdo e curriculo. Tendo presente esta ideia, este
texto tem como objetivo discorrer sobre uma concepgao de praticas educativas democraticas, articulando-a ao tema da
interculturalidade e tomando por objeto de estudo essas escolas, a fim de tentar mostrar que, ao defenderem a posicao
de valorizagao das diferengas, todos esses conceitos se relacionam.

Palavras-chave: Praticas educativas; Interculturalidade; Escolas Democraticas.

Introdugéao

Enquanto a escolarizagdo de massa ainda predomina em nosso tempo, com uma organizagao seriada do tempo,
do espago e do conhecimento escolar, as Escolas Democraticas, cuja primeira experiénciali] remonta a Escola de
Yasnaia Poliana, na Russia, criada pelo escritor Leon Tolst6i no fim da década de 1850, se propdem a flexibilizar todas
essas organizagoes.

Nessas escolas, duas linhas de trabalho sao responsaveis por colocar em pratica acordos e oportunidades que
dardo vida a democracia: “uma é criar estruturas e processos democraticos por meio dos quais a vida escolar se realize.
A outra é criar um curriculo que oferega experiéncias democraticas aos jovens” (APPLE e BEANE, 2001, p. 20). Sendo
assim, podemos entender uma Escola Democrética pela consonancia de uma gestdo democratica e de um curriculo
democratico.

A escola tradicional, por outro lado, é tida, como em Pacheco (2017, p. 183), como um “produto histérico de uma



época”:

Entre o século XVIII e o século XIX, cumpriu expectativas e designios nela
depositados. Depois, perdeu-se em atalhos cartesianos ou economicistas.
Hoje, a Sociedade e a Escola sédo arquipélagos de solidées. A escola como
nucleo de aprendizagens, segregada do todo social e separada da vida — a
vida, que deveria ser constituinte de sua pratica e de suas propostas —,
representa hoje uma ideia ultrapassada e insuficiente para as demandas que
Ihe cabem.

Para Fernandes (2014, p. 117), ainda, “a organizagao escolar e a forma como os estudantes avangam em seu
processo de aprendizagem sao construgdes e decisdes que se relacionam a concepgéo que se tem da educagéo escolar
e da fungao social da escola”. Isso porque, segundo Garcia (2005, p.66), a educagao tem uma fungao a cumprir:

Ela tanto pode ser serva do modelo que esta ai, realimentando-o acriticamente,
como pode ser uma reflexdo critica a este modelo, buscando alternativas em
cima de uma pratica social concreta. Essa pratica deveria buscar a emergéncia
de valores de solidariedade, liberdade e igualdade.

De acordo com Apple e Beane (2001), o argumento por Escolas Democraticas esta centrado na questdo de manter
viva a tradicdo de reformas educacionais progressistas que “desempenhou o papel importantissimo de fazer de muitas
escolas lugares cheios de vitalidade e forga para aqueles que as frequentam. Em vez de renunciar a ideia das escolas
‘pUblicas’ e descer a estrada que leva a privatizagao, precisamos nos concentrar nas escolas que dao certo” (p. 11).

O conceito de Escolas Democraticas: referenciais e definicoes

A socibloga Helena Singer, autora do livro “Republica de criancas: sobre experiéncias escolares de resisténcia”, é
uma das principais referéncias brasileiras sobre Escolas Democraticas, no sentido que estamos abordando neste
trabalho, tendo mapeado diversas praticas no pais e no mundo. Sobre a nomenclatura, a autora explica:

Este livro trata de certas propostas educacionais pautadas pelos ideais de
liberdade e gestéo participativa que receberam diferentes denominagbes da
literatura ao longo dos Ultimos cento e cinquenta anos: romanticas (por
associacdo a filosofia de Jean-Jacques Rousseau), pedagogia centrada no
estudante (por associagdo a psicologia centrada no cliente, que faz com que
este dirja o processo e ndo o terapeuta), escolas livres, progressistas,
alternativas, democraticas. Embora haja diferencas em relacdo aos varios
paises onde se encontram essas escolas, atualmente o movimento em torno do
qual elas se articulam tem adotado a denominagdo “educagdo democratica”.
Deve-se ressaltar, contudo, que nem todas as escolas democraticas participam
do movimento internacional ou se reconhecem dessa forma. (2010, p.15)

O movimento internacional a que a autora se refere tem como representagdo maior a Rede Internacional de
Educagéo Democratica (International Democratic Education Network — IDEN), criada no Japao, em 2000, durante a nona
Conferéncia Internacional da Educagdo Democratica (IDEC, na sigla em inglés) “para conectar escolas, organizacdes e
individuos que se orientam pelos seguintes ideais: respeito e confianga pelas criangas; liberdade de escolha; gestao
democratica compartilhada entre criangas e adultos” ( SINGER, 2010, p. 45).

As conferéncias, anuais, tiveram inicio em 1993, quando Yaacov Hecht, fundador da Escola Democratica de
Hadera, em lIsrael, organizou neste pais o primeiro encontro. Desde entdo, as conferéncias vém ocorrendo com
revezamento de sedes em Escolas Democraticas de todo o mundo. Atualmente, cerca de 30 paises e 500 escolas
participam da IDEC[ii]. Em 1995, os pesquisadores Michael Apple e James Beane langcaram o livro “Escolas
Democraticas”, que narrava algumas experiéncias norte-americana.

Para Hecht (2016),

O uso do conceito “Educagdo Democratica” permitiu um modelo mais claro
para pensarmos sobre a estrutura e a gestdo da escola, em oposicdo ao
discurso educacional que tem um termo ambiguo como “livre” ou “aberto” em
seu centro. O “democratico” é um conceito discutido e pesquisado em varias
areas, e aponta para a relevancia da pessoa, individualmente, como parte da
comunidade e do ambiente onde ela vive, indicando uma estrutura fixa de vida
cooperativa. (p. 231)

Segundo Apple e Beane (2001, p. 20-21) as Escolas Democraticas “sao marcadas pela participagdo geral nas
questoes administrativas e de elaboragado de politicas. Comités, conselhos e outros grupos que tomam decisdes no
ambito da escola incluem ndo apenas os educadores profissionais, mas também os jovens, seus pais e outros membros
da sociedade escolar.” A Comunidade Europeia de Educagdo Democratica (EUDEC) afirma que a Educagéo
Democratica é baseada em dois principios: a aprendizagem autodeterminada e uma comunidade de aprendizagem
baseada em principios democraticosliii]. Ja para Singer (2010, p.15), as escolas consideradas democraticas possuem
pelo menos duas caracteristicas basicas: “a gestdo participativa, com processos decisérios que incluem estudantes,
funcionarios e professores; e organizagdo pedagdgica como centro de estudos, em que os estudantes definem suas
trajetérias de aprendizagem, sem curriculos compulsoérios”.



Sendo assim, podemos entender as chamadas Escolas Democraticas neste trabalho como espagos que
promovem a participagdo da comunidade escolar como um todo nos processos decisorios + flexibilizagdo dos curriculos,
soma que acaba resultando na auséncia de seriagao e praticas de avaliagao formativas.

Praticas educativas democraticas e interculturalidade

A pratica educativa, para Sacristan (1999), mais do que a expressao do oficio dos professores, € um trago cultural
compartilhado. “A pratica educativa tem sua génese em outras praticas que interagem com o sistema escolar” (p. 91).

Segundo Mogilka (2003), o termo praticas educativas é formado pelo bindmiaprendizagens e desenvolvimento,
centrado na formagao do ser humano, diferenciando-se, por isso, da expressao praticas de ensino, que estaria centrada
no curriculo e na figura do professor, com foco no conhecimento. Para ele, apesar de ndo se tratarem de conceitos
opostos — educar e ensinar — “as praticas educativas englobam e ultrapassam o ensino de conhecimentos, nunca
desprezando a sua importancia.

Pletsch (2010, p.158, 159), por sua vez, entende o termo como agbes que envolvem a elaboragdo e a
implementagdo do curriculo em suas diferentes dimensdes (planejamento, metodologias, estratégias de ensino,
avaliagao, tempo e espaco de aprendizagem). E com esse entendimento que vamos trabalhar tal conceito aqui.

Em relagéo as préaticas educativas democraticas, Pedro Patacho percebe que essas tém de ser “construidas a
partir de baixo, das culturas e das vivéncias das criangas e dos jovens, das suas familias, da comunidade, segundo uma
ideia de resisténcia quotidiana, numa continua busca de maior justiga social e educativa.” (2011, p.49)

Os professores terdo de criar as condicdes de didlogo e de cooperagdo
conducentes a edificagdo de projetos educativos que resultem dos saberes,
desejos, necessidades e aspiragbes das pessoas de cada comunidade local.
Verdadeiros projetos educativos ao servico do bem comum e da cultura
democratica e ndo documentos indteis que jazem de forma lamentavel pelas
estantes das escolas. O desenvolvimento dos curriculos terd de partir
necessariamente das vivencias das criangas e dos jovens, da sua cultura,
daquilo que os preocupa, que lhes interessa, sem evitar que o poder seja
constitutivo da realidade social. As suas finalidades terdo de traduzir os valores
democraticos da liberdade, solidariedade e igualdade, no desafio permanente a
injustica social. O repto é enorme. Contudo, ndo o enfrentar destemidamente
ter4 pesadas consequéncias para a concepgdo democratica da educagdo e
para a liberdade individual e coletiva nas sociedades contemporaneas.

Aqui, ao falarmos em igualdade, é importante ressaltar que estamos tomando esse conceito em seu sentido
intercultural, ou seja, referimo-nos ao direito a igualdade na diferenca (CANDAU, 2009). Tal ressalva é relevante uma
vez que a interculturalidade tem tudo a ver com a busca de préaticas educativas mais democraticas, pois “a perspectiva
intercultural esta orientada a construgdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de
igualdade com politicas de identidade” (ibidem, p. 166).

A cultura escolarfiv] dominante trabalha pela homogeneizagao dos estudantes. Pretende-se que todos aprendam
0S mesmos conteddos, no mesmo tempo, com 0S Mesmos recursos e que sejam avaliados da mesma forma. Assim,
segundo Candau, “a escola ocupa papel central e é considerada como uma das principais instituicbes encarregadas da
construgdo de uma igualdade que termina identificando-se com a padronizagdo e homogeneizagdo de sujeitos
considerados ‘iguais’ e dos conhecimentos assumidos como universais” (2016, p.24). Entretanto, tal conduta é
completamente contraditoria @ medida que nenhuma crianga é exatamente igual a outra, seja fisica, intelectual, social ou
culturalmente.

Yacoov Hecht, fundador da Escola Democratica de Hadera pondera, na base de sua teoria sobre o “aprendizado
pluralista” (2016), que “considerar os estudantes um publico uniforme leva a criagcdo de curriculos que dependem da
idade e do contetido em vez da singularidade do individuo” (p. 77). Esse pensamento estad em consonancia com a
perspectiva intercultural da educagdo, uma vez que uma de suas preocupagdes é “perguntar-nos pelos critérios
utilizados para selecionar e justificar os conteldos escolares. Desestabilizar a pretensa ‘universalidade dos
conhecimentos’, valores e praticas que configuram as agdes educativas” (CANDAU, 2009, p. 169).

Catherine Walsh (2009), de outro modo, propde a interculturalidade critica

Como ferramenta pedagégica que questiona continuamente a racializagéo,
subalternizagéo, inferiorizacdo e seus padrées de poder, visibiliza maneiras
diferentes de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criagdo de
compreensdes e condicdes que ndo sé articulam e fazem dialogar as
diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e
respeito, mas que — ao mesmo tempo — alentam a criagdo de modos “outros”
de pensar, ser, estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras.
(p-25)

Podemos entender, assim, que o pensamento intercultural vai ao encontro da filosofia das Escolas Democraticas.
No site[v] do Projeto Ancora, uma escola localizada na cidade de Cotia, em Sdo Paulo, que apresenta propostas
democraticas, é afirmado:



N&o nos interessam as padronizagdes escolares convencionais de idade,
séries, género. O que nos importa sdo os interesses do educando, suas
necessidades, descobrir e encorajar suas aptidées e potencialidades,
respeitando sempre sua histéria e sua cultura. Visamos a um ideal de
educagio: aprender sem paredes, no convivio com os outros. O Projeto Ancora
implode a tradicional relagao hierérquica entre mestre e discipulo. Aqui o
aprender se faz junto, na troca de experiéncias, de ideias, de gostos e de
sonhos.

No trecho acima, pode-se perceber pelo menos duas ideias que sdo abarcadas pela tematica da
interculturalidade: a valorizagao das individualidades e o respeito pelas diferengas histéricas e culturais.

Consideracées

Assim, diante das ideias aqui apresentadas, é possivel entender que o modelo de escola predominante até os
dias de hoje, com uma légica seriada do tempo, do espago e do conhecimento escolar, ndo mais atende as
necessidades éticas e estéticas do jovem do século XXI, principalmente porque visa a homogeneizagao dos estudantes
numa época em que as diferengas estdo cada vez mais em pauta. Deste modo, a necessidade de se buscar uma outra
educacao — que fuja dessa légica — faz-se cada vez mais urgente.

Ao proporem uma aprendizagem autodeterminada, sem curriculos compulsérios, que respeite as diferentes
culturas e histérias; com alunos participando diretamente dos processos decisérios acerca de sua educagao, as Escolas
Democraticas aparecem como uma possibilidade a se olhar, nessa busca pela construgao de uma nova educagao, mais
plural e humana.

Nessa linha de pensamento, a interculturalidade mostra-se em sintonia com essa procura por praticas educativas
mais democraticas uma vez que esta orientada a construgéo de uma sociedade que respeita as diferengas. E as Escolas
Democraticas, ao apoiarem o tratamento de cada individuo como um ser Unico, ndo deixa de estar colocando em pratica
a teoria intercultural.
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[i] SINGER, 2010, p. 16

[ii] A época do langamento do livro “Educagdo Democratica: o comego de uma histéria”, em 2016.
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[iv] Entendida aqui como em Forquin (1993, p.1967)apud Fernandes (2013) sendo “o conjunto de contetidos cognitivos
e simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos da didatizacao,
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