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O presente resumo discute o uso da roda de conversa com possibilidade metodologica
para a pesquisa em politica educacional. Para tal conta com arcabougo bibliografico ¢ a
andlise da pesquisa de campo realizada durante o doutorado, ainda em desenvolvimento, cujo
tema ¢ as relagoes entre distor¢do idade/série e a violéncia de acordo com os jovens
matriculados na Segunda Fase do Ensino Fundamental do municipio de Aparecida de
Goiania.

Partindo do pressuposto de que a garantia do direito a educacdo basica ainda ¢ um
desafio a ser vencido, especialmente para os jovens que estdo em situagdo de distor¢do
idade/série, recorremos a Cury (2008a) que afirma que “na Constituicdo Federal — CF — de
1988, a educacdo, dada sua ineréncia a cidadania e aos direitos humanos, foi, entdo,
positivada como direito” (p. 295). Dessa forma “a educagdo basica ¢ declarada, em nosso
ordenamento juridico maior, como direito do cidadao — dever do estado” (Cury, 2008a, p.
280).

Para Cury (2008a, p. 295) a educagdo como direito na Constituicdo de 1988, resulta de
um longo processo de luta de todo o século XX, que traduz o “reconhecimento positivado,
dentro de um Estado Democratico de Direito”, assumindo um novo conceito como direito
publico subjetivo. Explica ainda que

a LDB captou esse espirito [de universalidade] e o traduziu pelo conceito de “educagdo
basica”, conceito novo expresso em uma declaracdo de direito de todos a ser realizado em
uma educacdo escolar que contivesse elementos comuns. De um lado, o combate a
desigualdade, a discriminag@o e a intolerancia, de outro lado, o apontamento da condugéo da
educagdo escolar pelo principio, também novo, da gestdo democratica (Cury, 2008a, p. 298).

Observamos que ¢ historico, na constitui¢do da sociedade brasileira, o problema da
desigualdade social que se revela sempre de forma muito acentuada e marca a disputa de
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classes e que a instituicdo escolar esteve e esta perpassada por esta situagdo social e, ora
combate tais desigualdades, ora as naturaliza. Quando a escola contribui para naturalizagido
das desigualdades sociais e conformacao do antagonismo entre as classes isso ndo se da de
forma explicita, mas por meio de um mascaramento que gera a impressdo de que esteja
promovendo o contrario.

Consideramos que ¢ importante compreender qual ¢ o pano de fundo do fracasso
escolar revelado nos indicadores referentes a escolaridade dos jovens brasileiros. Assim, para
atingir tal compreensao, recuperamos a ideia de que “a educagdo escolar veio se constituindo
como um dos direitos mais importantes da cidadania” (CURY, 2008b, p. 208). Mediante o
reconhecimento desse direito,

Os novos tempos da Modernidade ndo seriam tais sem o concurso da escola como
lugar do direito ao saber e da cidadania. A esse direito — conceituagdo duramente
conquistada e formalizada pelas lutas sociais e parlamentares dos que compreenderam
sua natureza e fungdes — se impds sua institucionalizagdo e sua abertura como dever
do Estado. (CURY, 2008b, p.208)

Porém o Estado, representado por diferentes governos, ndo tem conseguido cumprir
com o dever de institucionalizar e democratizar a escola de maneira satisfatoria, ja que ao
garantir o acesso ao Ensino Fundamental ndo tem garantido a qualidade. Dessa forma, o
fracasso escolar que antes dos empenhos legais pela universalizagdo do acesso a referida
etapa da Educacdo Basica se expressava pelos altos indices de criangas e adolescentes fora
dela, na atualidade é expresso pela ndo aprendizagem dos conteudos ensinados no ambiente
escolar, pela dificuldade em avancar na escolaridade e, consequentemente, na nao
permanéncia desses alunos na escola, o que ocasiona o ndo ingresso de todos os jovens com
15 anos no Ensino Médio.

Frente a universalizacdo do acesso dos jovens ao Ensino Fundamental e também a
incapacidade de garantia da qualidade da experiéncia escolar, ainda segundo Cury

Eis que a educacdo escolar, similar a outras dimensdes da vida sociocultural, entdo
coexiste nessa contradi¢do de ser inclusiva e seletiva nos modos e meios dessa
inclusdo e estar, ao mesmo tempo, sob o signo universal do direito. Ela ndo teve e
ainda ndo tem sua distribuicdo efetivamente posta a disposicdo do conjunto dos
cidaddos sob a égide da igualdade de oportunidades e de condigdes. (2008b, p. 210)

A partir da constatagdo de que o direito a educagdo escolar no Brasil reflete a
disputa entre as classes sociais ¢ que a garantia desse direito s6 se da legalmente,
considerando toda Educacdo Basica, em 2009, ¢ com inten¢ao de compreender as relagdes
entre produg¢do do fracasso escolar e a discussdo acerca da preven¢do da violéncia, que
supostamente os alunos e alunas pobres seriam os mais propensos a cometer, ¢ que estamos
desenvolvendo pesquisa em nivel de doutorado como objetivo geral de analisar, a partir das
narrativas dos jovens matriculados no ensino fundamental, as relagoes entre violéncia e
distor¢ado idade/série.

Para atingir o objetivo geral mencionado, adotou-se como principal recurso
metodoldgico a realizagdo de rodas de conversa, as quais foram realizadas em quatro escolas
da Rede Municipal de Aparecida de Goiania, cidade que compdem a Regido Metropolitana da
capital do estado de Goids, Goiania, e que ¢ a segunda mais populosa do estado. Para a
selegdo das escolas, observou-se a oferta da Segunda Fase do Ensino Fundamental, visto que o
interesse dos pesquisadores era de conversar com alunos e alunas maiores de 15 anos de
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idade e que ainda ndo haviam ingressado no Ensino Médio. Dessa forma os sujeitos da
pesquisa foram os que ndo tiveram o direito a Educagdo Basica plenamente garantido, ja que
tinham em seus histéricos escolares, pelo menos, um ano de retengdo escolar.

Tendo finalizado a etapa de campo da pesquisa na primeira quinzena do més de marco
do ano de 2020, compreendeu-se como necessario apresentar ¢ debater a metodologia
utilizada como técnica eficaz para o desenvolvimento de pesquisas no campo das politicas
educacionais. A escolha desse procedimento metodoldgico se deu, pois acreditamos que nos
possibilitaria ouvir os jovens, valorizar suas narrativas, o que eles tinham a dizer e
compreender suas realidades a partir disso, com o objetivo de permitir uma aproximagao com
a realidade deles e suas visdes de mundo. Ademais, as rodas “se tornaram canais responsaveis
por trazer a tona as vozes, as expressoes € os gestos dos jovens e coloca-los em cena [...]
contribuindo para a quebra de estigmas e preconceitos” (SILVA; NETA, 2010, p. 55).

Assim, corroboramos com a defesa de Alves (2018) de que o uso das rodas de
conversa ¢ “um instrumento capaz de possibilitar a escuta dos jovens, sem direcionar a sua
narrativa, bem como de ndo lhes atribuir narrativas que nao foram por eles produzidas” (p.
437). De fato, ao final da realizagdo das rodas nas quatro escolas selecionadas, pudemos
comprovar nossas intengdes quando propomos as rodas de conversa como técnica de coleta de
dados ainda na fase de elaboracdo do projeto da pesquisa, para que isso fosse possivel,
tivemos o cuidado em propor uma dindmica para a realizagcdo das rodas que garantisse que os
participantes ficassem a vontade e usassem do seu direito de fala. Para tanto, convidamos um
jovem secundarista para conduzir as rodas de conversa, pois acreditamos que os participantes
da pesquisa teriam mais disposi¢ao para dialogar com um outro jovem do que com um dos
adultos pesquisadores.

Foi desenvolvido um roteiro para orientar as rodas de conversa e foi utilizada uma
musica e charges para estimular a participagao dos jovens na conversa. Todas as rodas foram
iniciadas propondo a escuta da musica “Violéncia”, interpretada pelos Titas. Em seguida a
escuta, os participantes eram convidados a analisar algumas charges: a primeira propunha
reflexdo sobre os indices de violéncia na sociedade de modo geral, ja a segunda tratava de
violéncia dentro do ambiente escolar, a terceira e quarta charges refletiam sobre educacao
escolar como prevengio da violéncia. A medida que cada charge era passada na roda para que
os participantes as analisassem, a conversa fluia e se relacionava aos contextos que os jovens
viviam, ndo se restringindo ao ambiente escolar, muitas foram as participagdes em que os
jovens falaram de situagdes ocorridas no bairro € na cidade em que moravam. A roda de
conversa ndo pretende ter tempos de fala fechados e nem ha uma ordem estabelecida para
utilizacao da fala, porém o condutor deve estimular sempre que todos os participantes falem.

Nossa intencdo foi de que os jovens participantes da pesquisa se sentissem parte do
processo de construcao dos resultados do trabalho, evitando a simples descri¢ao de indicativos
sobre distor¢ao idade/série e sua contribui para o envolvimento das juventudes com a
criminalidade, nosso objetivo foi o de ouvir o que os jovens pensam a respeito disso, bem
como depreender quais sdo as opinides deles sobre a forma como a educacdo escolar em
Aparecida de Goiania estava organizada e a implicagdo dessa organizacdo para suas vidas,
especialmente referente ao envolvimento dos mesmos com a criminalidade.

Dessa forma, atribuimos as rodas de conversa como técnica de coleta de dados a
potencialidade que as mesmas possuem de intervir na realidade dos jovens e a possibilidade
de eles virem a se reconhecer como sujeitos sociais com direitos (ALVES; MONTEAGUDO,
2019). Nessa direcdo, “as rodas de conversa podem contribuir tanto como uma narrativa
potente para a escola quanto para os sujeitos que se encontram nesse universo, uma vez que
nos permite, ouvindo suas vozes, repensar o fazer escolar” (ALVES; MONTEAGUDO, 2019,
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p. 165).

Por fim, as rodas de conversa t€ém uma potencialidade metodologica para a pesquisa
em politicas educacionais, pois permitem mensurar o nivel de participacdo ou de
distanciamento das pessoas a quem as politicas sdo direcionadas. No caso da pesquisa em
questdo, foi possivel ouvir dos sujeitos a quem, de alguma forma, o direito a Educacdo Basica
foi negado, bem como suas percepgdes sobre os efeitos de tal negagao.

Palavras-Chave: Pesquisa. Politica educacional. Metodologia. Roda de Conversa.
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