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FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA: O QUE REVELAM OS
PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO SOBRE A AVALIACAO
EDUCACIONAL?

O trabalho, em tela, fruto de uma pesquisa de mestrado, teve por objetivo precipuo identificar
e analisar os contetidos/disciplinas sobre Avaliagdo Educacional nas Licenciaturas em
Matematica das universidades publicas de Goids e de Mato Grosso do Sul. Guiou-se pela
seguinte questdo balizadora: dada a emergéncia e a centralidade que as avaliacdes externas e
em larga escala t€ém ocupado no cendrio da educacdo basica brasileira, de que maneira os
cursos de Licenciatura em Matematica tém se estruturado para formar professores capazes de
atender as demandas dessa realidade?

Para tanto, como /dcus de pesquisa elegeu as licenciaturas em matematica das
universidades publicas dos estados de Goias (UEG e UFG) e de Mato Grosso do Sul (UEMS,
UFMS e UFGD). De abordagem qualitativa, recorreu a pesquisa documental tendo como
corpus de analise documentos oficiais e os Projetos Pedagégicos dos Cursos (PPC) das
universidades alvo. Os dados constituidos foram analisados segundo a técnica da Andlise de
Contetido, proposta por Bardin (2016).

As avaliacdes externas ¢ em larga escala emergem no contexto das politicas de viés
neoliberal na década de 1990. Neste contexto, a educagdo passa a ser considerada uma
organiza¢cdo empresarial inserida na légica mercadologica pautada na eficicia e eficiéncia,
fomentada pela competitividade, competéncia e, portanto, no alcance e comprovagdo de
resultados. Para tal medida, toma como instrumento as avaliagdes externas e em larga escala,
que passam a ser o principal indicador da qualidade educacional.

Dessa forma, a busca por resultados positivos e por prémios que deles decorrem,
passam a ser a razdo de ser dos processos de ensino. Tal inversdo fica patente quando o
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professor passa a orientar sua pratica a partir do que sera avaliado, obliterando sua fungao
pedagogica de subsidiar a pratica.

Freitas (2016) corrobora a assertiva afirmando que,

Testes sdo sempre limitados e, além disso, quando associados a recompensas, criam
pressdes para que a escola acabe por focar-se na preparagio para os testes, produzindo
estreitamento curricular. Dessa forma, eles acabam medindo mais o efeito de
“preparacdo para o exame” do que de fato as habilidades “incorporadas” pelas
criancas (FREITAS, 2016, p. 144).

Tais avaliagdes criaram novas demandas para o trabalho docente, uma vez que exige
dos professores a interpretagdo dos resultados e articulagdo destes com aqueles produzidos
pelas avaliagdes internas, sendo necessario, portanto, compreender seus mecanismos,
fragilidades e (im)possibilidades.

A insisténcia na importancia desta aprendizagem embasa-se nos prejuizos decorrentes
da auséncia deste repertorio quando processos externos de avaliagdo invadem a escola
e encontram professores e equipes gestoras desarmados para o trabalho de tradugo de
seus significados. Sem discurso para problematizar a avaliagdo de sua escola, tendem
a receber passivamente os dados, ao que se segue uma postura de indiferencga frente
aos mesmos, lesiva ao projeto pedagogico (SORDI; LUDKE, 2009, p. 325).

Consideramos, portanto, que avaliar ndo ¢ uma questdo meramente burocratica do
fazer docente, exige formagdo para dar conta dos desafios que sdo impostos desde cima para
os professores, para que, de fato, possam contribuir para uma educagdo, publica, gratuita e de
qualidade.

A partir da andlise do conteudo realizada nos 22 PPC’s que compuseram o corpus de
pesquisa, verificamos a existéncia de um universo de 73 disciplinas que tratavam da tematica
avalia¢do educacional, distribuidas em duas categorias de andlise. A partir da codificacdo das
unidades de registro, 50 disciplinas foram alocadas na categoria 1 ‘“Avaliagdo da
aprendizagem” e 23 disciplinas foram alocadas na categoria 2 “Avaliacao externa e em larga
escala”.

Das disciplinas agrupadas na categoria 1 (50 disciplinas), verificamos que a avaliacao
da aprendizagem compareceu com mais for¢a no grupos das disciplinas de Didatica,
representando 32% do total alocado nessa categoria, seguida das disciplinas de Estagio,
representando 14 % e das disciplinas de Praticas de Ensino e de Metodologias de Ensino,
perfazendo juntas 12% da categoria. Os 2% representa a Unica disciplina/componente
curricular especifica de avaliacdo educacional, no entanto ofertada em carater optativo. Na
categoria 2 (23 disciplinas), as disciplinas que mais compareceram foram as de Politicas
Educacionais que sozinhas, representam 91% das disciplinas da categoria.

Considerando o universo das disciplinas (73 no total), verificamos que 69% das
disciplinas que tratam da tematica avaliacdo estdo alocadas na categoria 1 “Avaliagdo da
aprendizagem”, enquanto as da categoria 2 ‘“avaliacdo externa e em larga escala”,
comparecem com 31% desse total.

A partir da andlise dos PPC’s verificou-se que a avaliagdo da educacional, com raras
excegoes, ndo possui um lugar definido no curriculo dos cursos de Licenciatura em
Matematica analisados, para estudos sistematizados desse campo. Comparece diluida em
outras disciplinas, mais especificamente nas disciplinas de Didatica e Metodologia. Todavia, o
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tratamento que recebe ndo ultrapassa os limites do discurso teorico, visto que nao ha uma
explicitacdo de seus desdobramentos quanto aos usos possiveis na educagdo escolar. Quando
ha uma disciplina de Avaliagdo Educacional, no caso, encontramos uma Unica disciplina, ela
¢ ofertada como optativa, denotando a pouca releviancia que o campo da avaliagdo tem
recebido no ambito dos cursos de formacao inicial de professores de matematica.

De outro modo, nas disciplinas voltadas para o tratamento da avalia¢do, o enfoque
prioritario ¢ na avaliagdo da aprendizagem em seus aspectos técnicos. H4 uma desarticulagdo
entre seus aspectos tedricos e de seus mecanismos, que estdo para além de construgdo de
instrumentos e analise de erros, envolvem conhecimento de um campo vasto e complexo que
ndo se escrutina em um semestre com uma infima carga hordria, tdo pouco sem um
referencial tedrico que dé conta de seus melindres.

Depreendeu-se, ainda, que nos PPC’s dos cursos analisados as disciplinas que
versavam sobre as avaliagdes externas e em larga escala, assim como as que tangenciavam a
avaliacdo da aprendizagem, demonstraram um tratamento superficial da tematica, pelo menos
no que diz respeito as bibliografias, nas quais ndo constam os Planos Estaduais de Educagao
(PEE), o Plano Nacional de Educacdo (PNE), os aportes teoricos que tratam desses planos,
bem como dos sistemas de avaliagdes externas e em larga escala nos seus respectivos estados.
O que mostram uma dissonancia entre o discurso sobre o tipo de formacdo que os cursos
pretendiam fornecer aos seus futuros professores e o que de fato oferecia.

Como area técnica e pedagogica, o ato de avaliar traz em seu bojo, metodologias e
instrumentos, mas ndo € apenas isso, conforma em seu cerne culturas, intengdes, impressoes,
pareceres, olhares que precisam passar pelo crivo das ciéncias, da didatica, mas, sobretudo,
pelos pressupostos peculiares desse campo do conhecimento, exige discussdo critica e
formagdo especifica, ndo sendo restrita a0 improviso de se constituir em mais um apetrecho
pedagdgico que subsidia e justifica uma nota.

Nao basta, portanto, ofertar uma formacdo que prepare os futuros professores a
desvendar dados técnicos e a desenvolver instrumentos de avaliagdo, pois “[...] os dados
podem até ter legitimidade técnica, mas lhes faltard legitimidade politica” (FREITAS et al.,
2009, p. 65).

Desta forma, a analise dos dados nos permitiu fazer as seguintes constatacoes:

Os cursos se orientam por uma concepgao voltada para racionalidade técnica;
Fragmentacao entre formagao especifica e pedagogica, com prevaléncia da primeira;
Dicotomia bacharelado e licenciatura, ndo tendo claro o perfil do egresso;
Conservacao do modelo 3 + 1;

Desarticulacao entre os contetidos académicos ¢ a realidade da pratica;

A avaliagdo ¢ concebida como processo, mas realizada como produto final.

A prevaléncia da logica das competéncias e das habilidades reinstitui o tecnicismo
como modelo de formagdo, agora revestido dos principios de eficiéncia e produtividade. O
que, em linhas gerais, perpetua a dificuldade de transcender o “modelo 3 + 1, conservando e
evidenciando a disparidade entre os conhecimentos técnicos e os pedagdgicos.

Desta forma, se ha uma despropor¢ao entre esses saberes, sendo os conhecimentos
pedagodgicos secundarizados, muito mais o serdo as aprendizagens para avaliacdo, visto que
esta ocupa um espago reduzido dentro da parcela secundarizada dos conhecimentos
pedagogicos.

Especificamente, os saberes sobre a avaliagdo ndo sao tratados de forma sistematica e
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organica. As bibliografias contidas nas ementas das disciplinas que tratam da tematica nao
incluem livros e artigos atualizados nem faz referéncia a dissertacdes, teses e relatorios de
pesquisa; o ensino ¢ a aprendizagem da avaliacdo ocorrem desarticulados dos estudos tedricos
e dos modelos de avaliacdo. Deflagram, ainda, que as avaliacdes em larga escala nao
desempenham papel significativo na organizacdo do trabalho pedagodgico e nas praticas
avaliativas da formacao.

No tocante a formagdo para o ato de avaliar, a partir das andlises empreendidas
percebemos que os cursos de Licenciatura em Matematica das universidades publicas dos
estados de Goias e de Mato Grosso do Sul ndo acompanharam as complexas mudangas do
contexto educacional vivenciada na educacdo basica nas ultimas décadas no tocante a
temadtica, seja por resistirem a esse modelo de avaliagdo, seja por ndo estarem em sintonia
com as transformagoes da educagao basica brasileira.

A cultura da avaliagdio como medida ganha forca a medida que se deixa de fora
estudos sobre esse campo na formagdo inicial de professores, pois, ndo fornece a estes o
aparato tedrico necessario para transformar, por meio de uma andlise dialética, sua pratica. Ou
seja, que haja espago e tempo para que os problemas correlacionados a pratica avaliativa
sejam identificados no campo da pratica e trazidos para serem discutidos nos espagos
formativos, a luz de teorias que orientem caminhos possiveis para superagdo das dificuldades
pontuadas e que estas sejam novamente confrontadas na pratica, num processo de ir e vir

constituindo-se, assim, em um ato investigativo de reflexdo-agao-reflexdo.

Por isso, formar professores para o ato de avaliar reveste-se de um carater
emergencial, pois para dar conta das complexidades avaliativas que se coadunam no universo
da sala de aula ¢ preciso reflexdo, tributaria de uma formacao tedrica, pedagogica e pratica
articuladas e permeadas por tempos e espagos especificos durante a formacdo inicial de
professores.

Palavras-chave: Formagdo de professores de matematica. Licenciatura em Matematica.
Avaliacdo externa e em larga escala. Avaliacdo da aprendizagem.
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