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INTRODUCAO

Esse artigo tem por objetivo refletir sobre o processo de constituicdo da
profissionalidade docente no contexto das Escolas Parque (EP) do Distrito Federal (DF). As
EPs apresentam diversos desafios aos professores que nelas atuam. Elas compdem um projeto
de educacdo integral, no qual oferecem aos estudantes, no contraturno de suas Escolas
Regulares (ER), atividades educacionais nomeadas ‘“complementares”, guardando
especificidades na organizagao do trabalho pedagdgico (OTP).

Fundamentado na perspectiva da profissionalidade docente enquanto conjunto de
elementos objetivos e subjetivos (Cruz, 2017), apos as analises foi possivel perceber que os
elementos singulares das EPs —a natureza especial das escolas; a “especializagdo” para o
ensino em oficinas; e a fragmentacdo do trabalho docente — influenciam no processo de
constituicdo da profissionalidade docente.

Apresentamos alguns elementos da andlise da proposta educacional das EPs-DF
estabelecendo relacdes e apontamentos iniciais que serdo aprofundados posteriormente
mediante realizagdo de entrevistas com professores que atuam nestas escolas.

SOBRE AS ESCOLAS PARQUES
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O Plano Educacional de Brasilia, idealizado por Anisio Teixeira, propunha para a
capital um sistema educacional com concepgdes pedagodgicas voltadas para o
desenvolvimento integral dos individuos. Segundo Pereira (2011, p.1), o “Plano de
Construgdes Escolares de Brasilia” seria composto por Escolas Classe e Escolas Parque,
Centros de Educagdo Média e por fim, a Universidade de Brasilia.

Atualmente existem sete EPs no DF. Elas apresentam caracteristicas semelhantes e
aspectos que as diferem umas das outras. Localizagdo, publico que atende, estrutura fisica,
regime de ensino, atividades que oferece, entre outros predicados. Cinco EPs estdo
localizadas no Plano Piloto (EPPPs) e possuem semelhangas em sua organizagao pedagogica.
As outras duas sdo a Escola Parque Anisio Teixeira de Ceilandia (EPAT) e a Escola Parque
da Natureza de Brazlandia (EPNBraz).

As EPs vém contribuindo com uma perspectiva de integralidade do ensino. No
entanto, percebemos desafios na OTP e na articula¢do entre as EPs e as ERs. Segundo Rosa
(2014), observa-se, em muitos casos, ocupacao de tempo escolar com atividades quendo se
articulam com os objetivos e contetidos de aprendizagem e acabam por se tornar vazias de
significado para alunos e professores. Ou seja, a oferta dessas atividades acaba por ocupar o
tempo do aluno, mas apresentam-se descontextualizadas pedagogicamente, quando se pensa
na articulacdo com as ERs e na totalidade da formacao dos estudantes.

As EPs apresentam caracteristicas singulares como: sao unidades de ensino de
natureza complementar, que por vezes sdo confundidas com centros de treinamentos
esportivos e de praticas artisticas; que trabalham com oficinas de ensino, demandando
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habilidades especificas dos professores, com a necessidade de bancas de aptldaou; onde
existe certa lacuna de interrelagdo entre as EPs e as ERs em uma perspectiva de integralidade
educacional.

Nesse cenario, questionamos como ¢ o trabalho como professor nas EPs
problematizando o processo de construcdo da profissionalidade docente. Essa relacdo ¢
importante de ser vista sob perspectiva da historicidade e compreendé-lo na totalidade do
processo educacional, nas relagdes socioecondmicas e politicas.

PROFISSIONALIDADE DOCENTE NAS ESCOLAS PARQUE

A constitui¢do da profissionalidade docente certamente ¢ influenciada nesse universo
singular de préaticas especificas das EPs. Compreendemos a profissionalidade docente como
um conjunto de elementos elaborados e articulados pelo professor na relacdo entre
objetividade e subjetividade que sdo compartilhadas entre pares com intuito de buscar uma
identidade social para a profissdo, em consonancia com as perspectivas de Cruz (2017, p. 58).

Nesse cenario, as EPs configuram-se como um campo de investigagdo ainda pouco
explorado no prisma da profissionalidade docente, haja vista uma escola marcada por
especificidades como a natureza da escola e a perspectiva da complementaridade dentro de
um viés de integralidade educacional. Sdo singulares também as demandas para a forma de
lecionar e a relacao professor-aluno, além da relagdo entre os docentes da EPs e das ERs.

O processo de identidade desses professores frente a uma escola de carater especial e a
relacdo com os pares, a formagao inicial e continuada, as bancas de aptiddo, a especializagdo
para o trabalho, sdo também fatores marcantes dessas unidades de ensino. E ainda em uma
andlise materialista e dialética: a fragmentacdo, hierarquizacdo e divisdo do trabalho, a
estrutura de trabalho e principalmente a intencionalidade na formagao dos estudantes.
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Roldao (2005), tratando da profissionalidade docente, apresenta alguns descritores tais
como: reconhecimento da funcdo e do saber especifico indispensavel a docéncia; poder de
decisdo sobre a acdo docente e a responsabilizacao social e publica; pertencimento a um corpo
coletivo que determina o exercicio da funcdo, o acesso a ela e a defini¢do dos saberes
necessarios.

Nesse sentido chama atengao nas EPs a natureza especial do seu processo educativo
complementar. Cruz (2014) analisa os limites e perspectivas para a formagdo e o trabalho
docente nesse contexto, apontando para a fragmentagao do trabalho do professor.

Como pensar uma organizagdo do trabalho para educagdo integral? Exigira desse
professor uma formacdo e uma vivéncia de educagdo integral como parte constituinte do
seu ser profissional. Essa reflexdo passa também pela propria organizagdo do trabalho
escolar partindo de um projeto politico-pedagdgico estruturado que assuma a educagio
integral em seu projeto educativo. (p.1341)

Nota-se que ¢ evidenciada a perspectiva da integralidade entre as EPs e as ERs,
refletida na necessidade de integracdo do trabalho docente. Entendemos que nem as EPs nem
as ERs, isoladamente, seriam responsaveis pela construcao da ideia de formagao integral. Mas
que ambas as instituigdes de ensino desempenham papeis fundamentais para a formagao
integral do aluno. Assim, sobre esse espectro complementar, ¢ questionavel se os docentes
das EPs e das ERs se interrelacionam no que se refere ao processo de formagao dos alunos,
haja vista a separacdo fisica dos espagos e os rarissimos encontros e didlogos entre gestao e
docentes das escolas. Em uma analise da totalidade do objeto configura-se uma forma de
fragmentacdo do trabalho docente.

Aqueles que ingressam nas EPs acabam por vivenciar diferenciagdes internas, ndo no
sentido estrutural da carreira, mas no sentido do trabalho complementar. Essa diferenciacao,
talvez corroborada pelas bancas de aptidao, interfere na profissionalidade a luz da
contradi¢do, uma vez que alguns professores podem identificar-se como “especialistas” de
uma escola de natureza especial, ao mesmo tempo que pode impactar em uma fragilizacao do
sentido de pertencimento a categoria docente.

Outra caracteristica singular das EPs incide sobre a metodologia por oficinas de
ensino, majoritariamente, artisticas e de educagdo fisica. Na perspectiva da educacao integral
toda oficina necessita promover a investigacao, a a¢do, a reflexdo e garantir a unidade entre a
teoria e a pratica (VIEIRA; VOLQUIND, 2002). Entendemos que a oficina pedagdgica nas
EPs incentiva a construcdo coletiva de saberes, a partir do intercdmbio de experiéncias. O
trabalho com projetos interdisciplinares, oficinas, demanda, entre outros fatores, formagao
inicial e continuada e experiéncias frutiferas de interagdo com os colegas.

Questionamos como ¢ a preparacdo dos professores para o ingresso € para o
desenvolvimento dessas oficinas, bem como as marcas identitarias construidas nesse
processo. Isso porque o trabalho com essa metodologia, demanda uma ressignificacdo dos
saberes por parte do docente, influenciada por sua formagdo e relagdo com os pares,
impactando na constituicao da sua profissionalidade.

Para Morgado (2011), a profissionalidade docente refere-se a construg¢do profissional
progressiva e continua, ao desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional. J&
Ambrosetti e Almeida (2009) destacam a relacdo entre o conceito de profissionalidade
docente e os contextos e processos envolvidos na constituicao do ser professor.
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Nesse prisma, consideramos também importante problematizar que as EPs ainda
carecem de valorizacdo social. Muitas unidades enfrentam dificuldades com a frequéncia dos
alunos, problematica multifatorial (condi¢des financeiras, matricula facultativa etc.), mas que
pode revelar também o pouco engajamento da sociedade na proposta das escolas.

Assim analisando o trabalho docente desenvolvido nessas unidades de ensino, pode
despertar nos professores um sentimento de um trabalho de “suplemento”, apéndice, anexo,
fora do essencial.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de refletir sobre o processo de constituigdo da profissionalidade
docente no contexto das EPs do DF destacamos a natureza de organiza¢do didtico-
pedagbgicca especial e com carater complementar. Isso parece ndo fortalecer o sentido de
educacdo integral. Gera uma diferenciag¢do interna entre o corpo docente, mesmo que estes
tenham uma mesma carreira, fragilizando o pertencimento a um corpo coletivo e a partilha e
defini¢@o de saberes. Percebe-se, ainda, uma certa “especializacdo” para o ensino em oficinas,
em detrimento da compreensdo que existem formas autonomas construidas pelos professores
para desenvolverem seu trabalho, a0 mesmo tempo em que essa expertise de trabalho pode
ser compartilhada por todos os professores da rede (EP e ER).

Considerando que a profissionalidade do professor das EPs se constréi diante das
marcas objetivas e subjetivas, do dominio dos diversos saberes inerentes a sua pratica e das
relacdes histdricas, sociais, culturais, presentes no coletivo e no particular ao sujeito
observamos que a natureza especial das escolas, a “especializagdo” para o ensino em oficinas
e a fragmentagdo do trabalho docente, influenciam no processo de constituicio da
profissionalidade dos docentes das EPs.

Outras caracteristicas singulares dessas unidades de ensino podem também influenciar
nesse processo. Esses elementos poderdo ser problematizados em trabalhos futuros.
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[1] Bancas de aptiddo sdo processos de certificacdo realizados pela SEEDF para que os professores possam
lecionar em escolas de natureza especial como as Escolas Parque. Geralmente o processo € constituido pela
avaliacdo de projeto de ensino elaborado pelo professor e por entrevista.



