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CONTRIBUICOES DA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS SURDOS

O presente trabalho é uma discussdo sobre a formacdo de professores, e corresponde
a parte de uma pesquisa realizada por meio do projeto macro do Grupo de Estudos e
Pesquisa Politicas e Praticas em Educacdo Especial e Inclusdo Educacional — GEPEPES da
Universidade Federal de Uberlandia, intitulado “As Politicas e as Praticas de Formacdo
Docente: raizes e dilemas na pratica escolar”. Nesse sentido a reflexdo perpassa pelas
politicas nacionais e os procedimentos de formacdo continuada de professores que atuam
nos processos de escolarizacdo de estudantes surdos nas cinco regides do pais. Portanto,
constituimos o presente estudo demonstrando as contribuicbes e implicacdes da formacao
no cotidiano profissional e pessoal dos participantes apds a realizagao do curso.

A discussdo sobre as politicas educacionais implementadas em nosso pais, destaca os
principios da educacdo inclusiva e orienta os procedimentos de formagdo continuada de
professores para atuar nos processos de escolarizacdo de estudantes publico da Educacdo
Especial. O recorte desse trabalho se fixou na regido sudeste, a partir de estudo com
egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especial para Alunos
Surdos, ofertado pela Universidade Federal de Uberlandia/MG, no periodo de 2008-2015 na
modalidade de Educagdo a Distancia- EaD, sendo que o universo desse estudo abrangeu as
respostas de 288 participantes da a regido sudeste que concluiram a formacao.

Essa modalidade de ensino é uma tendéncia em que a tecnologia investe e faz com
que o ensino EaD esteja acessivel respondendo a necessidade da demanda social de
conceber o professor sua formacdo sob uma nova perspectiva, como um aprendiz
autotransformador e transformador no contexto em que atua.

E nessa nova perspectiva que surge a necessidade de restabelecer e favorecer as
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condicdes bdsicas para a consolidacdo e ampliagdo de praticas pedagdgicas capazes de
tornar reais as condicOes de escolarizacdo dos estudantes surdos. Diante da realidade dos
processos formativos de professores fica evidente a necessidade de adquirir conhecimentos
tedricos e praticas condizentes com as demandas de escolarizacdo de todos, observando as
diferentes formas de ensinar e aprender numa perspectiva de educacao inclusiva, haja vista
que essas diretrizes voltadas para educacdo, se configura e se concretiza a partir das
politicas educacionais no pais, apds década de 1990.

Nesse sentido, o trabalho contribui com as discussGes e os desafios das politicas
educacionais do pais voltadas para formacdo continuada na perspectiva da educagdo
inclusiva, especificamente aos estudantes surdos no contexto da escola comum. Além de
identificar e analisar as acdes e contribuicdes do curso nos processos educativos
decorrentes dos estudos promovidos pela participacdo no curso de formacao.

Portanto, o trabalho aborda a formac¢do de aperfeicoamento, e conta com a base
tedrica de diversos autores como Freire (2001); Moura (2008); Imbernén (2011); Silva
(2008) que se destacam nessa area de estudo.

A formacdo de professores nem sempre tem recebido atencdo especial. Os estudos
abrangem diversos paradigmas, mas o professor como sujeito ativo de aprendizagem tem
sido pouco atendido. De acordo com artigo 59 da LDBN (Brasil, 1996) assegura no inciso Il -
"professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracao
desses educandos nas classes comuns". Evidenciamos essa situacdo no grafico 1, quando na
pesquisa realizada com os professores cursistas ndo destacam a valorizacdo com o plano de
cargo e saldrios ou plano de carreira, quando realizam curso de formacdo continuada.

Grifico 1 — Demonstrativo da Eealidade relative a contribuicio no seu plano
de cargo e salirios ou plano de carreira dos egressos do Curso de
Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos
— Regsido Sudeste no periodo de 2009 a 2015,
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Fonte: Dados da pesguisa GEPEPES 2018

Os dados apresentados no grafico 1, confirmam que 57% dos professores cursistas
possuem plano de cargos e salarios, e a realizacdo do curso ndo o beneficia para nenhuma
progressao. Portanto fica evidente que o interesse para realizacdo partiu dos préprios
professores, haja vista, que a grande maioria ficou sabendo do curso por meio de outros
acessos informativos e nao pela secretaria de educa¢do. De acordo com Imbernén (2011,
p.18) a oferta de cursos formacao aperfeicoamento ao professor “deve estar ligada a tarefas
de desenvolvimento curricular, planejamento de programas e, em geral, melhoria da
instituicdo educativa, e nelas implicar-se, tratamento de resolver situacdes problematicas
gerais ou especificas relacionadas ao ensino em seu contexto”.
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Nesse sentido analisamos que as instituicdes municipais e estaduais onde estdao

vinculados os professores cursistas, ndo estdo alinhados com as instituicdes publicas que
ofertam cursos de aperfeicoamento gratuito, contribuindo com a educagdo inclusiva. Esse
descompasso gera uma questdo importante, onde podemos mostrar que é o professor quem
procura de especializar para atender os desafios do cotidiano. Nessa analise apenas 10%
professores cursistas ndo possuem planos de cargos e salarios em suas instituicdes de
ensino.

Frente a essa constatacdo, fica evidente quando apresentamos o grafico 2 onde 70%
dos professores cursistas convivem com estudantes surdos no contexto da escola comum e
gue 0s mesmos procuram por iniciativas préprias, conhecimentos que tratam da inclusdo no
caso de pessoas surdas.

Em analises desses dados fica evidente as condi¢cdes relacionadas ao contexto
escolar, portanto, foi possivel perceber que os professores cursistas estdo em contato com
esses estudantes, pois 30% relataram que possuem alunos surdos em sala de aula e 34%

tem contato na escola e outros disseram que tem amigos e familiares surdos.

Grifico 2 — Demonstrative da Realidade relativo convivéncia com pessoas surdas dos
egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado
para alunos surdos — Regiiio Sudeste no periodo de 2009 a 2015,
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Fonte: Dados da pesquisa GEPEPES 2018

Nesse sentido os conhecimentos referentes aos estudantes surdos, possibilitam aos
professores ter uma base tedrica o qual se destina aos conhecimentos especificos dessa
area. Conforme Moura (2008, p. 1) “um docente que nao teve, em sua formacdo inicial,
preparo para a docéncia precisa adquirir mecanismos, instrumentos, para a construcdo de
um aparato que lhe permita realizar o seu trabalho em sala-de-aula. ”.

Nessa mesma analise percebemos na tabela 1 que o interesse em ampliar os
conhecimentos e o ensino aprendizagem de estudantes surdos se confirma, pois, quase
todos os professores cursistas conhecem, uns sdo fluentes, outros com dominio basico e
intermediario da Lingua Brasileira de Sinais. E importante destacar que em 2002 houve um
grande avanco para as pessoas surdas, por meio da a Constituicdo Federal reconhece a
Lingua Brasileira de Sinais, ou Libras. Portanto ter o dominio da Libras se torna importante
para a sociedade como um todo e transcende os portées da escola.

Tabela 1-Demonstrative da Realidade relativo ao conhecimento de LIBRAS dos
egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional Especializado para
alunos surdos — Regiio Sudeste no periodo de 2009 a 2015

Tem conhecimento de LIBREAS ]

Conhecimento basico 32%
Conhecimento intermediino 22%%
Fluente 1320
Pouco conhecimento 321%%
Mhic conhece 1%%

Fonte: Dados da pesquisa GEPEPES 20158
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Nesse raciocinio, analisamos que os professores cursistas reconhecem a importancia
de ter esse conhecimento para o exercicio da profissdo de professor e como cidadao que
convivem com as pessoas surdas seja na escola ou em outros ambientes. Os dados expdem
que os professores em meio a aprendizagem e significados estdo se preparando para
transformacdao e desenvolvimento pessoal e social, numa perspectiva inclusiva. Sabemos
que os surdos ndo estdo apenas nas escolas, convivem e tem seu espaco, assim a sociedade
como um todo precisa se preparar para conviver com as pessoas no cotidiano. Contudo para
atuar como professores de alunos surdos segundo Silva (2008, p. 174) “ é necessario mais
que residuos de discussdes tedricas e experiéncias praticas. E necessdrio ser usudrio da
Lingua Brasileiras de Sinais, ainda compreender aspectos do ensino e aprendizagem de
pessoas surdas, cultura surda, dentre outras.”

Assim as analises realizadas de acordo com as respostas dos professores cursistas,
evidenciamos no grafico 3, importantes mudangas relatadas pelos professores que
participaram da pesquisa.

Crafico 3 -Demonstrativoe da Reahdade relativo contribuicdes do curso que utiliza no cotidiano
pelos egressos do Curso de Aperfeigoamento em Atendimento Educacional Especializado para
alunos surdos — Regiio Sudeste no periodo de 2009 a 2015

m Atitudinais (mudanca de
postura profissional,
seguranca no relacionamento
com a pessoa com deficiéncia,

formas de ver o outro etc.).
m Pedagogicos (praticas em sala

de aula, acessibilidade
~ o pedagdgica, uso de recursos
46; 16% = dudio visuais etc.)
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Fonte: Dados da pesquisa GEPEPES 2013

Portanto, a partir desses dados é possivel analisar que a aprendizagem académica e
as experiéncias pessoais vividas com os estudos e a interacdo com outros professores,
influenciam as praticas pedagdgicas do cotidiano e chegam no chdao da escola. Diante dessa
postura analisamos que as informacdes do grafico 3 de forma clara 72% dos professores
cursistas responderam que o curso proporcionou mudangas atitudinais, ou seja, influenciou
atitudes comportamentais carregados de preconceitos vinculados ao modo cultural que ao
longo do tempo impuseram regras impedindo a acessibilidade comunicacional e a presenca
em instituicdes escolares. Além dessas mudancas é possivel perceber que nos relatos 31% dos
professores entenderam a importancia de diversificar a pratica pedagégica pensando nas
especificidades dos estudantes surdos inseridos no contexto da escola comum e que possui
estilos de aprendizagem visual, nesse sentido, "os dilemas, as duvidas, a falta de estabilidade e a
divergéncia também constituem o desenvolvimento profissional, a formagdo sera legitima entdo
quando contribuir para o desenvolvimento profissional do professor no ambito do trabalho e de
melhoria das aprendizagens profissionais." Imbernén (2011 p. 47).

Nessa mesma linha de analise categorizamos as respostas na tabela 2, onde
demonstram as ag¢oes influenciadas apds a formacgao do curso.
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Tabela 2-Demonstrativo da Realidade relativo acdes na escola influenciadas com a
realizacio do curso pelos egressos do Curso de Aperfeicoamento em Atendimento
Educacional Especializado para alunos surdos — Regido Sudeste no periodo de 2009 a
2015.

Acdes na escola Yo
Implementacdo da politica de

educacdo Inclusiva 7%
Elaboragio de materiais

pedagdégicos 12%
Melhoria da pritica em sala de

aula 19%
Mudanga de postura profissional 30%
Elaboragio e execugiio de

Projetos 3%
Relagdio professor aluno 17%
Nio houve aplicabilidade 23%
_Nio responderam 8%

Fonte: Dados da pesquisa GEPEPES 2018

Observando a tabela percebemos que o curso trouxe contribuicées no ambito do
fazer pedagdgico, na postura profissional, na melhoria da pratica em sala de aula. De acordo
com Freire (2001, p. 205) “a pratica de ensinar que envolve necessariamente a de aprender
a de ensinar. A de pensar a prépria pratica, isto é, a de, tomando distancia dela, dela se
‘aproximar’ para compreendé-la melhor”.

A pesquisa analisada, perante as evidéncias relatadas pelos professores cursistas,
podemos certificar que Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional
Especializado para alunos surdos — Regido Sudeste no periodo de 2009 a 2015, enquanto
acao de moderna de oferecer atualizacdo ao professor por meio a Educacdo a Distancia,
promoveu a aquisicdo de informacdes ou competéncias desvendadas no decorrer do curso.

Consideramos a dedicacdo dos professores e como eles tém se organizado a estudar
para se manter informados potencializando a sua pratica, garantindo assim, a necessidade
de diversificar a pratica e contemplar as diferencas linguistica dos alunos surdos.

Consideramos que a formacgao continuada de professores para a educac¢ao de surdos
se expande com a implantacdo de cursos na modalidade de Educacdo a Distancia.
Consideramos que o investimento em EaD uma saida para formacdo, assim alinhar de forma
democratica os conhecimentos e atender o aluno surdo no contexto da sala comum como
de fato merece.

Palavras chave: Politicas Educacionais. Formacdo Continuada. Alunos Surdos.
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