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DA INVISIBILIDADE A LEGITIMACAO DO COTIDIANO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar parte de uma pesquisa de mestrado,
em desenvolvimento sobre os curriculos pensadopraticados (OLIVEIRA, 2003) na Educagao
Infantil. A construgdo dessa pesquisa se d4 em um contexto em que todos nos, no ano de dois
mil e vinte, fomos surpreendidos por uma situagdo mundial excepcional, um virus que nos
obrigou a fazer o impensavel, nos isolar para preservar nossas vidas e a vida das pessoas que
nos cercam. Com isso, tivemos que interromper varias atividades, inclusive as aulas
presenciais em todas as escolas do pais. Atravessada pela interrup¢do do que seria 0 meu
trabalho de campo, tenho buscado novos caminhos para o desenvolvimento do trabalho.
Dessa forma, busco apresentar aqui uma narrativa dos caminhos e reflexdes tedricas ja
alcangados até o momento.

Tenho buscado refletir sobre como a metodologia de pesquisa narrativa pode ser uma
aliada no processo de dar visibilidade e legitimar as vozes emergentes no/do chdo da escola,
abrindo espago para os saberes tecidos no cotidiano. Busco ouvir o que nos contam os
professores sobre suas praticas pedagogicas com as criangas pequenas, pois busco investir
meu olhar nas relagdes construidas no espaco de Educacdo Infantil, para além do que dizem
os documentos curriculares nacionais, jogando luz nas experiéncias praticas do cotidiano,
pois quando os professores narram suas historias, eles narram para si € para o outro, o que
pode gerar mudangas na pratica pedagdgica, tornando-os autores do fazer docente. Com esse
dialogo, desejo contribuir para que os professores percebam e reflitam sobre o que fazem e
inventam cotidianamente, e se vejam como produtores de saberes e conhecimentos.

Para iniciar a conversa, ¢ preciso ter em mente que cada sujeito traz consigo suas
individualidades e experiéncias, de modo que ndo podemos ocupar o lugar do outro, mas
podemos ouvi-lo. E através das narrativas que temos a possibilidade de ouvir outras vozes,
outras posi¢des e versdes de diferentes sujeitos e historias. Para Walter Benjamin (1993), a
linguagem ¢ a “casa” das ideias (CORSINO, 2012, p. 48), ¢ por meio dela que nos
expressamos € nos comunicamos com o mundo. A gente se constitui a partir da nossa
interagdo com o outro, ¢ essa relacdo so6 é possivel através da linguagem, através do pensar
junto e pensar no € com o outro. A partir dessas experiéncias coletivas vamos nos alterando e
nos constituindo individualmente.

Viver em grupo ¢ partilhar o encontro das diversas formas de ver o mundo. A escola ¢
um espaco coletivo importante para a troca de ideias e sentimentos. Um lugar de encontro de
diferentes culturas, um campo fértil e variado de saberes e vivéncias. Narrar a vida pode
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contribuir para a revalorizacao das vozes/conhecimentos/praticas sociais daquelas populacoes
historicamente excluidas enquanto sujeitos de culturas e de saberes, ampliando as
possibilidades sociais de ‘“superacdo das monoculturas que caracterizam a sociedade

contemporanea em beneficio de relagdes mais ecoldgicas entre os diferentes conhecimentos,
culturas e formas de expressao” (OLIVEIRA, 2003, p.10).

Hooks (2019) nos encoraja a legitimar e visibilizar as diferentes formas de pensar e
saber, pois ndo precisamos de uma uUnica cultura para favorecer a comunicagdo, nao
precisamos conhecer tudo o tempo todo, aprendemos muito com o que o “outro” tem a dizer.
Esse movimento nos ajuda a criar uma visdo de mundo contra-hegemonica, abrindo espaco
para a producdo cultural alternativa e para epistemologias alternativas. Propde que

[...] possamos aprender nao s6 com os espacos de fala, mas também com
os espacos de siléncio; que no ato de ouvir pacientemente outra lingua,
possamos subverter a cultura do frenesi e do consumo capitalistas que
exigem que todos os desejos sejam satisfeitos imediatamente |[...]
(HOOKS, 2019, p. 232).

Problematizando o lugar da escola, para que as diversidades de experiéncias que cada
ser humano traz conversem entre si, por meio das diferentes linguagens, os espagos
discursivos precisam ser potencializados. Nessa interacdo, criancas e adultos permitem se
modificar, produzindo na troca de conhecimentos, uma reflexdo que resulta na alteragdo do
sujeito. O ouvir, 0 escutar e o observar sdo bases para a constru¢do de um didlogo sensivel e
vivo entre os que se permitem afetar pelo outro. Segundo Oliveira (2003, p.01), sujeitos e
conhecimentos escreventes estdo no espacotempo escolar e precisam e merecem ser narrados
€ narrarem-se.

O cotidiano do professor ¢ marcado por controles externos sobre o seu trabalho
pedagogico que predeterminam direitos de aprendizagem, objetivos da aprendizagem,
conteudos, campos de experiéncias e avaliacdo que deverdo orientar a pratica. Os estudos dos
cotidianos vém indicando a necessidade da “critica radical a organizacdo dominante:
internamente, tanto quanto a estrutura de poder, quanto ao fazer pedagégico” (ALVES, 2008,
p. 96). O saber docente ¢ marcado pela influéncia de outros saberes oriundos da sociedade, da
escola, dos outros profissionais da educacdo, das universidades etc.

Dessa maneira, professores tecem e desenvolvem saberes ao longo da sua carreira
profissional, resultantes do seu trabalho. Por isso, quando nos referimos aos saberes docentes
¢ necessario ouvirmos o que este profissional tem a dizer e compartilhar sobre suas relagdes
sociais. Perrenoud (1993) valoriza o saber tecido a partir da experiéncia docente. As
vivéncias praticas dos professores sdo repletas de particularidades que constituem o saber
docente como singular e unico, e vai além do conhecimento limitado da racionalidade
técnica. Segundo Oliveira (2003) o cotidiano esta para além de acdes e praticas repetitivas,
uma concep¢do da palavra cotidiano disseminada no mundo contemporaneo. O fato de
realizarmos as mesmas acdes diariamente, ndo significa que elas acontecam da mesma
maneira, o que denomina de rebeldia do cotidiano “Atitude que nao se deixa dominar por
normas e regulamentos formais, exatamente porque as a¢des cotidianas, na multiplicidade de
formas de sua realiza¢do ndo sdo e ndo podem ser repetidas no seu “como” (p. 51). Oliveira
afirma que

A complexidade do seu cotidiano faz a escola ndo ser um espago apenas
para saberes formais para também incluir outros saberes. Isto ndo impede
que o planejamento ocorra, mas ¢ preciso que seja feito de uma forma
aberta a dinamica dos acontecimentos da sala de aula e do que os alunos
trazem dos seus cotidianos (OLIVEIRA, 2003, p.118).
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Vivemos em um mundo plural, no qual ndo existe apenas um modo de viver e de ser.
Hierarquizar as diversas experiéncias nas escolas, nos faz desprezar a ideia de que ha
producao de conhecimento pelos sujeitos sociais que a frequentam. Ao desconsiderarmos
essas experiéncias, continuaremos a praticar a invisibilidade de culturas que ao longo da
historia foram segregadas. E necessario pensar e praticar um curriculo que valorize todas as
vivéncias e os saberes que chegam ao ambiente escolar. Essa experiéncia pedagogica rompe
com a concepcao de conhecimento hegemonico e contribui para uma educacao libertadora.

Palavras-chave: Curriculo. Cotidiano escolar. Pratica docente.
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