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O PADRAO COMO BASE, O CURRICULO COMO QUESTAO

A proposta deste trabalho ¢ discutir o direito a educagdo em relacdo com a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC, problematizando a ideia reducionista instituida
através dos direitos de aprendizagens pelo viés da padronizagdo instituido como um “conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica”. (BRASIL, 2017) A desconfianga do
direito, que tem como marca discursiva sua articulagdo a justica que mobilizou a pesquisa, da
qual se desdobram este texto, também possibilitou a suspeita de que tais articulagdes criam
demandas ao processo de producao de politicas curriculares no sentido de forcar determinadas
significagdes ao curriculo, possibilitando desenvolver os questionamentos: Como o direito a
educacdo tem sido significado no contexto educacional? Com quais sentidos de direito
operam discursos que se hegemonizam no contexto educacional? Quais as demandas
envolvidas nesse processo? A intencdo deste estudo entdo, ¢ complexificar o direito a
educacdo na leitura das politicas curriculares em seus processos discursivos que tentam de
fixar sentidos balizados pela padronizagdo do curriculo nacional justificando-se como
elemento essencial para acesso a esse direito.

Como caminho metodologico, os questionamentos se constituem importantes elos no
constructo de pesquisa, ndo porque necessitem de respostas prontas, mas pela possibilidade de
colocar em suspensdo alguns conceitos. A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma
abordagem discursiva pds-estrutural, em didlogo com Derrida, em que procurei compreender
os modos como o direito pode ser significado, entendendo que os discursos ndo fixam
significagdes, mas essas sdo produzidas em fluxos contingenciais.

Nesse sentido, a problematizacdo proposta pretende apresentar a reflexdo sobre os
argumentos de proposi¢do da BNCC, tensionando o carater centralizador ¢ homogeneizante
baseado na concepgdo padronizada do sujeito de direitos. Por “base”, considerei os sentidos
que implicam na ideia da sistematiza¢do dessas politicas nas produgdes curriculares. Macedo
(2014) menciona que a “defesa de que os curriculos precisam de uma base comum em nivel
nacional ndo ¢ recente no Brasil, remontando aos anos 1980, talvez antes, se assumirmos uma
definicdo mais ampla do termo.”(p. 1532) Nesse ambito, o que estou chamando de base, ndo
se limita 8 BNCC. Utilizei-me do termo, como tentativa de leitura possiveis, marcando como
eixo de significagdo os rastros e vinculos que estas expressdes carregam. Nas versdes da
BNCC, por exemplo, a “base” ja foi a Base e agora, divulga-se que a “base” ¢ a Educagio. E
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por esta chave de leitura que procurei operar, tomando como compreensao que os discursos
produzidos nesse fluxo criam roteiros, modos de fazer, modos de compreender conceitos além
da produgdo de parametros que orientam os indicadores de avaliagdo, seja por uma
perspectiva da escritura dos proprios documentos da BNCC ou por outros modos de inscricao.
E possivel, nesse sentido, observar vinculos das abordagens tedricas que postulam a
configuragdo do que ¢ apresentado nos documentos, marcados rastros de concepgoes
utilitaristas do ensino, assim como os sentidos de uma dada concepg¢ao de humano.

A nog¢do de curriculo como um conhecimento selecionado a partir de “uma cultura”
para ser ensinada a todos, em nome de um projeto de transformacao social e formagao de um
sujeito concebido como universal, vem sendo produzida e reconfigurada pela logica das
avaliagdes, tecendo forca no modo como o curriculo vem sendo significado na escola. Parece
um tanto contraditério que politicas pautadas em modelos classificatorios, meritocraticos e
excludentes, possam “produzir” sentidos de democratizagdo e inclusdo. Ainda que ndo se
defina como curriculo, a BNCC ¢ um documento normativo define dominio aos campos de
conhecimentos validando-os e excluindo alguns. Segundo Lopes e Macedo (2011) o curriculo
ndo é coisa alguma, mas “cada uma das tradi¢des curriculares ¢ um discurso que se
hegemonizou e que, nesse sentido, constituiu o objeto curriculo emprestando-lhe um sentido
proprio” (p.40) que como ato de poder, passa a ser aceito e compartilhado. A defesa de que
uma “base” que oriente os curriculos padronizando-o nacionalmente €, o principal argumento
desse discurso, tecendo forga através do acesso de “todos” aos direitos de aprendizagem
significado como garantia de justica.

Ao dizer da justiga na leitura das politicas ¢ preciso assumir as impossibilidades. O
direito, ¢ a instituicdo de regra, da ordem do célculo, enquanto a justica ¢ experiéncia
aporética. O apelo a justica é discurso que justifica as politicas, como a BNCC, tidas como
instrumentos para promocao da equidade através da defini¢do de aprendizagens essenciais
cujo objetivo € balizar as demais politicas educacionais de todo o pais, sob a pretensa
promessa de papel decisivo na formacgdo integral dos sujeitos e na constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

A incompatibilidade nos argumentos das politicas, a partir dos discursos que as
justificam tem um duplo efeito, pois a sua impossibilidade ¢ o que produz sua necessidade.
Lutar por justica, nesse entendimento, ¢ lutar por espacos de significagdo, ¢ questionar os
sentidos em disputa, ¢ assumir como possibilidade/impossivel. Isso ndo quer dizer abandonar
o direito, nem mesmo a pretensao de justica, ao contrario, requer que as tematicas estejam
sempre em discussdo para possibilitar que o “direito” seja pensado para além de uma
determinagdo absoluta. A padronizacdo dos objetivos de aprendizagem intenciona a
construcdo de uma identidade nacional forjada pela ideia de um “humano” brasileiro, como
um requisito primordial de acesso ao direito humano a educagdo. A promessa de futuro
perfeito ignora, entretanto, a formagao integral dos educandos. O fato de agregar elementos
que fagam alusdo a esta formacdo ndo ¢ resolvida na proposta. A no¢do de experiéncia
agregada na proposta das politicas estd pautada na ideia de condicionamento produzido pelo
modo como a estrutura se impde. Ao mesmo tempo que se tenta resolver o acesso de todos,
cria exclusdes das possibilidades de diferenca.

Nao compreendo que o direito esteja dado ao ser definido nas politicas publicas,
inclusive ¢ interessante pensar que ao serem produzidas contingencialmente, ndo sdo fixas e,
nesse desenho ¢ possivel tomar outros lugares nessa luta. Ao sinalizar os modos como o
direito a educagdo tem sido significado, quero apontar para o0 modo como a Lei reduz
possibilidades de sentidos para “servir” a “todos” por uma ideia de aprendizagem como
“servigo” a ser prestado, para puxar fios que evidenciam ranhuras, abrindo possibilidade de

revisdo dos direitos.
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Nao ha educagao sem aprendizagem. Mas nado ¢ justo aceitar a reducao do direito a
educagdo a aprendizagem - ainda mais quando a concepgao do que ¢ aprendizagem vincula-se
estritamente ao “ensino” definido por metas e objetivos a serem alcancados nacionalmente e
garantidos por avaliacdes de padrdes dessa aprendizagem. Assim, definir diretrizes comuns
ndo deve ser arranjo que enclausura os processos de ensino-aprendizagem na/da formagao
integral dos estudantes, que nao ¢ direito, muito menos € justo.
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