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ARTES DE FAZER NO COTIDIANO DOCENTE

Ao longo da minha trajetoria profissional, das inimeras circunstancias e experiéncias
que vivo, notei que a riqueza presente no cotidiano docente escapa, ndo cabe em uma forma
limitada de reconhecer algo tdo subjetivo como as ideias de “‘sucesso”, “qualidade”,
“eficiéncia” e “eficacia”, ndo cabe em uma forma limitada de pensar/perceber o espagotempo
(ALVES, 2001) escolar, ndo cabe valorizar o conhecimento de acordo com uma préatica social
mercadoldgica em detrimento da vasta heterogeneidade de conhecimentos presentes nas
escolas. A busca inventiva, as alternativas, planejamentos, agdes, enfim as diversas taticas
(CERTEAU, 1994) praticadas por docentes e estudantes, permitem subverter a ldgica de
injustica cognitiva (SANTOS, 2007) tao presente nas escolas. Segundo Santos (2007, p.71) “a
injustica social global estaria, portanto, estritamente associada a injustica cognitiva global, de
modo que a luta por justica social global requer a construgdo de um pensamento pos abissal”.

Partindo das experiéncias com o meu cotidiano docente, afirmo que ¢ importante
privilegiar o anénimo e o cotidiano (CERTEAU 1994, p.57), estabelecendo outra otica de
analise para as situagdes ordinarias. O estudo dos cotidianos permite visualizarmos muitas
heterogeneidades presentes em grupos considerados homogéneos como “os professores”, “os
estudantes”, “as escolas” e etc, ja que segundo Certeau o cotidiano se inventa com mil

maneiras de caga nao autorizada (1994, p. 38).

Pensar o espaco escolar apenas a partir da relagdo professor-curriculo-contetido-
estudante ¢ negar um olhar geografico para a escola, que leve em consideracdo a
espacialidade da escola, a sala de aula e as aulas, a influéncia da arquitetura escolar, os
terrenos da escola, as demandas dos estudantes e etc. O lado do prédio onde bate o sol
durante a manha, o dia da feira livre, ministrar a aula no primeiro tempo ou no tempo apos o
intervalo, ou apos a aula de educacdo fisica, a sala estd localizada no térreo, segundo ou
terceiro andar do prédio sem elevador, em que andares os banheiros e bebedouros estdo
funcionando, esses sdo sO alguns exemplos de situacdes que influenciam nos cotidianos
escolares e que ndo estardo presentes em nenhum curriculo ou planejamento automatizado.

A pesquisa consistiu em percorrer a historia do curriculo com base na leitura de
Lopes, Macedo e Sussekind, com foco em Pinar, destacando a variedade das situagdes
ordinarias com Alves e Sussekind, com foco em Certeau, e recheando com meus relatos e as
narrativas frutos da pesquisa com o meu cotidiano, ao longo de 13 anos de experiéncia como
professor de Geografia em escolas de educacdo basica do Rio de Janeiro, e que sdo entendidos
como conhecimentos curriculares.
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O papel do meu trabalho ¢ lembrar aos professores que estdo nas salasdeaulas todos
os dias que aquilo que eles fazem ¢ relevante. Que existem teorias do campo do curriculo e da
formacgao de professores que reconhecem essa importancia e eu construi didlogos com alguns
autores que corroboram isso. A proposta ¢ fazer uma interse¢do, criar uma ecologia de
saberes (SANTOS, 2007) dentro do meu texto académico.

As discussdes e leituras sdo minhas, eu falo e conto as histérias porque quero
argumentar que os curriculos de Geografia, a profissdo docente e o planejamento pedagogico
sdo conversas complicadas, sdo autobiograficas, sdo psicossociais, derrubam os muros
dentrofora da sala de aula (PINAR apud SUSSEKIND, 2014a). De acordo com a minha
experiéncia essas conversas tem um valor para o campo do Curriculo e docéncia, percebo que
na minha vida esse movimento foi importante para entender que nesses residuos, nos cacos
das histérias que ficam dos anos de profissdo hd muito conhecimento, ha muita coisa a ser
contada e trocada, muita teoria e sabedoria.

Para fazer esta andlise dialoguei com os autores utilizando o pressuposto politico
epistemologico de compartilhar os residuos do meu cotidiano, para que outros professores
que vivem experiéncias semelhantes se sintam encorajados a entender que o que eles fazem ¢
criacdo de conhecimento socialmente valido, que acontece nos cotidianos escolar,
coletivamente com a turma e individualmente e subjetivamente em cada um. Um
conhecimento que ¢ comum e diferente porque nao se pode medir o que cada um construiu
junto com o outro, diferente do outro, por isso afirmo que ¢ um conhecimento enredado e
rizomatico (LOPES e MACEDO, 2011, p.161).

O espaco tem algo de inesperado, imprevisivel e disruptivo. Assim a identidade do
lugar vai sendo construida através das relacdes com as outras partes, € o desenvolvimento ndo
¢ linear. A multiplicidade favorece o aparecimento de diversifica¢des, portanto imaginar um
ponto de desenvolvimento maximo, com a mesma meta a ser atingida por todas as escolas ¢
uma utopia. Nesse sentido, cada escola sdo muitas escolas.

Todas as possibilidades resultantes do encontro de tantas trajetérias em um ambiente
fértil como a escola, tém, de antemao, que resistir a invisibilidade, a apropriacdo e a violéncia.
Ainda, compreendendo que a riqueza da linguagem estd para além do que aconteceu, para
além do que ¢ dito, siléncios, indisciplinas e incivilidades também sdo conversas nas
salasdeaulas de jovens (mais € menos jovens) nos colégios e escolas de ensino médio na rede
publica do estado do Rio de Janeiro. Varias sdo as formas de resisténcias e novos conceitos
oriundos dos “derrotados”, aplicando taticas para driblar as estratégias que sao impostas,
inserindo os saberes cotidianos, significando e valorizando a producdo de conhecimento e a
unicidade que cada escola apresenta. Resistir € criar alternativas viaveis, ¢ desinvisibilizar o
que “acontece nas salas de aula” (SUSSEKIND, 2017, p. 134) buscando a justi¢a cognitiva,
ou seja, a valorizacao da heterogeneidade dos saberes como o potencial a ser explorado e ndo
permitindo que os saberes sejam hierarquizados de acordo com suas latitudes de origem,
evitando assim a invisibiliza¢ao de diversas formas de conhecimento. (SANTOS, 2007).

Quantas vezes me decepcionei com um planejamento que aparentemente nio surtiu
efeito e me questionei: -O que estou fazendo aqui? Escrevo para continuar motivado para
trabalhar e estudar. Se ja& me perguntei o que estou fazendo aqui, depois desses dois anos e
seis meses de intensa vivéncia académica, com a finalizacdo do mestrado e o convite para
transformar a dissertagdo em livro, tenho certeza do que estou fazendo aqui, agora, nos
projetos, nas periferias, nas areas de risco. Demonstro que € possivel atingir os mesmos
objetivos por meios diferentes, e assim enredar outros professores, estudantes e pesquisadores
da educa¢do comprometidos com toda luta contra a desigualdade, a injustica e a
desumanizagdo das pessoas que fazem a vida nas escolas.
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