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1. APRESENTACAO

A escola, esse ambiente moral organizado, como bem definiu Emile Durkheim, em
que varios mestres trabalham em prol de uma ideia formativa comum (DURKHEIM, 2011),
emerge no contexto da Modernidade, especialmente a partir do século XIX, como instancia
institucionalizada, destinada pelo Estado a preparar as criangas e os jovens para a vida
publica. Caberd aos sistemas escolares fornecer as novas geragdes de modo sistematico,
intencional e planejado, através de praticas pedagogicas formais, o acesso a cultura letrada e
aos processos de aprendizado social.

A perspectiva durkheimiana enfatiza o aspecto da educa¢do como fator sistematico de
reproducdo social presente em distintos modos de organizacdo coletiva da vida humana. O
autor destaca a educacdo como uma pratica de “socializacdo metodica das novas geracdes” e
trata-se de um processo de incorporagdo dos estados fisicos e das forcas morais e intelectuais
exigidas pela sociedade politica e pelo seu meio especifico de vida coletiva (DURKHEIM,
idem, p. 54).

A organizagdo de estratégias para proceder a reproducdo de elementos culturais e
sociais que devem ser aprendidos pelas novas geragdes adquiriu uma forma especifica, a
forma escolar. Essa forma de educacdo, intencional, sistematica ¢ institucional, tem como
finalidade instruir, de modo coletivo, grupos de alunos. A sua especificidade, a partir da
Modernidade, ¢ que ela emerge como atribuicdo do Estado, que passa a cumprir um dever, o
da instru¢do publica. O acesso a instrugdo, por sua vez, representa e expressa um direito
individual fundamental. A oferta de instrugdo formal, intencional, sistematica ¢ institucional,
através de sistemas publicos de ensino de massa, os sistemas escolares, da-se nesse contexto.
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A realizacdo da instrucdo da sociedade como tarefa do Estado, realizada através de
sistemas escolares, admitida a instrucdo particular mediante regula¢do publica, cria o “estado
docente”, nogdo que se traduz na “[...] unificacdo e organizagdo sist€émica das praticas
escolares (...) absorvidas pelas regulagdes estatais” (RUIZ, 2020, p. 551). Trata-se, portanto,
de “[...] uma pedagogia do Estado que passa pela escola” (VASCONCELOS; BOTO, 2020,
p. 2), configurando uma estrutura pela qual opera esse “estado educador” (CHARLOT, 2014,
p. 39). A educagdo publica, na perspectiva liberal do nascente Estado Moderno, serviria como
equalizadora das oportunidades sociais através do acesso a instrugao.

Junto com os sistemas escolares, emerge a formalizagdo da Pedagogia como um
campo especifico de conhecimentos. Sera influenciada pelo cientificismo e, desde sua origem.
A matriz positivista e a influéncia das ciéncias experimentais, que pretendem estabelecer leis
gerais e explicacdes de causa e efeito a partir de processos demonstrativos, marcard o campo
das ciéncias humanas e sociais como modo de se afirmarem no campo cientifico. A
Pedagogia nao ficard imune a essa influéncia.

E no contexto da emergéncia dos sistemas escolares e da Pedagogia como campo
cientifico que se desenvolve esse estudo, de carater bibliografico. Considera a evolucao dos
sistemas escolares a partir da Modernidade e analisa 0 modo como a Pedagogia se desenvolve
como campo de conhecimento em didlogo continuo com a evolucdo dos sistemas escolares.
Por fim, o texto faz consideracdes acerca das demandas que emergem dos sistemas escolares
e colocam desafios & Pedagogia como campo de conhecimentos que dialoga com o processo
formativo na contemporaneidade.

2. A EMERGENCIA DA PEDAGOGIA COMO CAMPO DE CONHECIMENTO

Gauthier (2014) sinaliza que a chegada de uma quantidade maior de alunos a escola
acaba por denunciar a insuficiéncia dos métodos de ensino que estavam disponiveis. Até
entdo, era utilizada uma pedagogia no singular, ou seja, uma Pedagogia na qual o mestre
lidava de modo sucessivo com seus alunos, geralmente poucos numa classe, como ocorria nas
escolas paroquiais ou como nos casos de ensino doméstico individualizado, um modo comum
de instrucdo das criangas e jovens oriundas de familias com recursos econdomicos para esse
fim.

A Pedagogia emerge e evolui como um discurso € como uma pratica organizadora das
situacdes de aprendizagem coletiva demandadas pelos sistemas escolares, de modo especial,
com a crescente universalizagao do acesso a escola ocorrida a partir da segunda metade do
século XX.

Tivemos em Coménius, ainda no século XVII, com a publicacdo da obra Didatica
Magna, em 1649, uma primeira tentativa de sistematiza¢do orientadora, um verdadeiro tratado
sobre arte de ensinar tudo a todos como se fossem um, ao que ele chamou de “Grande
Didéatica.” Tanto maior fosse o ardor do professor ao trabalhar coletivamente, mais atentos
seriam os alunos, segundo a sua compreensdo: “Nao s6 afirmo que € possivel que um s6
professor ensine algumas centenas de alunos, mas sustento que deve ser assim [...]”
(COMENIUS, 1957, p. 279).

A Pedagogia emerge, portanto, primeiro como método, aproximada de uma certa
forma de didatica do ensino simultaneo, para se configurar, a partir da Modernidade, como
um campo conceitual e metodoldgico ligado as praticas educativas. A Pedagogia, no dizer de
Sanches (2006), tem a sua razao de existir na educabilidade e na sua pretensdo de atingir a
perfectibilidade humana através dos processos formativos.
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A Pedagogia do ensino simultaneo abrange protocolos diversos para a organizagao da
instrucdo coletiva. Os sistemas escolares publicos, de carater laico, fardo adaptacdes aos
protocolos que eram comuns nas escolas confessionais catolicas. Serd substituida a formacao
cristd pela formacdo civica e mantido o dominio dos rudimentos de saber e o cultivo da
civilidade (CAMBI, 1999; GAUTHIER, 2014). O ensino simultdneo ¢ uma forma pedagogica
que persistira no tempo. Passard por aprimoramentos nas formas didaticas e na gestao do
convivio na classe, mas manterd a premissa comeniana de que ¢ possivel ensinar tudo a todos
de uma so vez.

O campo educativo e a Pedagogia, como bem apontou Charlot, organiza-se como
“[...Jum campo de saber fundamentalmente mesti¢o”, portanto, entrelacado e em didlogo
constante com outros campos disciplinares. Nessa mediagdo, esses campos “[...] se cruzam, se
interpelam e, por vezes, se fecundam [...]”, em distintas perspectivas da natureza dos “[...]
conhecimentos, conceitos ¢ métodos [...]”, bem como de [...] saberes, praticas, fins éticos e
politicos” (CHARLOT, 2006, p. 9). Talvez seja justamente essa condi¢do a sua principal
poténcia, a de um campo cientifico necessariamente dialdgico, dada a sua natureza hibrida.

3. A ESCOLA ENTRE O OTIMISMO PEDAGOGICO E A CRITICA
REPRODUTIVISTA

Estabelecer uma cultura académica geral e alguma formagdo para o trabalho sdo as
principais tarefas atribuidas aos sistemas publicos de ensino. Trata-se de um trabalho
pedagogico que tem duplo papel: a formag¢do em cada individuo do ser social mediante a
incorporagdo da moral coletiva e fornecer a especializagdo requerida pela divisao social do
trabalho (MELO; FERREIRA, 2014; COSTA, 2018).

Esse processo de inculcagdo adaptativa marca, portanto, a perspectiva funcionalista
das tarefas formativas realizadas na escola. Elas sdo vistas como necessarias para que haja um
minimo de consenso social e lacos morais suficientes para a vida coletiva ndo conflituosa. A
perspectiva funcionalista costuma receber criticas pelo seu aspecto conservador, que prima
pela reprodugdo social. No entanto, ndo haveria como viabilizar o projeto Moderno de
forma¢ao humana, republicano, secular, que busca converter o individuo em cidadao situado
numa coletividade organizada juridicamente, com direitos e obrigagdes, sem que o aprego
pelos valores laicos, seculares, cientificos, racionais fosse cultivado como parte dos valores
organizadores da vida comum. Essa fungdo adaptativa estd presente em todas as formas
sociais, com possibilidades mais ou menos amplas de ampliar essas demandas, recriar ou de
resistir a elas.

A partir do término da Segunda Guerra, em 1945, houve o restabelecimento
econdmico das nagdes europeias € um grande crescimento populacional nas décadas
seguintes, o chamado “baby-boom”. Houve, também, o aumento das politicas de atendimento
social pelos estados capitalistas da época, através do que ficou conhecido como “Estado de
bem estar social”, o “Welfare State”, que perdurou como modelo dominante até¢ o final da
década de 1980.

Nesse contexto, deu-se a expansao das politicas educacionais com vistas a garantir a
universalizacdo do acesso a educagdo formal, um maior niimero de anos de escolaridade
obrigatoria ¢ a necessidade de formagdo profissional para atender as necessidades da
economia crescente. Temos a expansdo crescente do atendimento estudantil pelos sistemas
escolares publicos, especialmente a partir das décadas de 1960 e 1970. (CHARLOT, 2014;
FERNANDES, 2010; SILVA, 2010). Esse processo de universalizagdo do acesso a escola, no
Brasil, deu-se tardiamente, nos anos subsequentes ao término da década de 1990, igualmente
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com fortes impactos sobre a realidade escolar.

O avango da universalizagdo do acesso a escola incrementou a diversidade da
populagdo escolar. Trouxe, com ela, toda sorte de novas questdoes a serem enfrentadas pela
Pedagogia. Desnudou a insuficiéncia dos recursos pedagogicos disponiveis, dos
conhecimentos ¢ formas de atuacdo diante de novos desafios, em especial os gerados pela
diversificacao do publico escolar.

O modelo escolarizado de educagdo, tarefa publica a ser desempenhada pelo Estado,
uma educagao laica, obrigatdria, universal e gratuita, situa os processos formativos como uma
espécie de elevador social, como sinalizou Dubet (2019). A igualdade de acesso, no entanto,
ndo garante, por si, as condi¢des iguais de progresso dos estudantes no sistema. O autor
pontua, com razdao, que “[...] a abertura da escola ¢ também caracterizada por uma
‘democratizacdo segregadora’ definida como a manuten¢do das desigualdades escolares no
interior do proprio sistema”, expressa pelas desiguais condi¢des de se manter com €xito no
sistema escolar (DUBET, 2019, p. 2).

De modo especial, foi Pierre Bourdieu (1930-2002) quem marcou com tracos
vigorosos a critica ao otimismo pedagdgico moderno em relagdo ao trabalho realizado pelos
sistemas escolares. Seus estudos fazem a dentncia das contradi¢des que se materializam no
contexto das praticas escolares, em especial no contexto da ampliagdo da diversidade de seu
publico, da universalizagdo do acesso e da ampliagao do nimero de anos de escolaridade.

Bourdieu problematiza a efetividade da escola como dinamizadora social e
equalizadora de oportunidades. Para ele, trata-se de analisar as condi¢des de produgdo e
distribuicao dos bens culturais e simbolicos, entre eles os produtos escolares, que integram o
processo formativo das novas geragdes, a partir do processo de transmissdo cultural e social
institucionalizado que se materializa nas praticas escolares (BOURDIEU; PASSERON,
1992).

Se a escola, desde a Modernidade, foi vista como fator de mobilidade social e isso
alimentou expectativas quanto ao seu papel de redencao social, Bourdieu acabara por mostrar
que, ao contrario disso, ela pode ser o mais eficaz fator de conservacdo social e oferecer
aparéncia de legitimidade a toda sorte de desigualdades que marcam a condi¢do social dos
estudantes.

Bourdieu (1989) demonstra que os jovens de camadas superiores tém mais chances de
acessar o ensino superior, além de ocupar as melhores vagas. O autor argumenta que o
privilégio cultural das criangas e jovens oriundos das classes sociais privilegiadas funciona
como fator distintivo, algo muito rentdvel no ambiente escolar. Esse capital rentavel, o capital
cultural, do qual estudantes de origem social privilegiada sdao herdeiros, da-lhes uma condi¢do
inicial de vantagem diante dos processos formativos institucionalizados.

A familiaridade com os rituais da escola, a amplitude do vocabulario, o dominio da
lingua, o repertorio de vivéncias culturais configura um certo “ethos” de classe (BOURDIEU,
1989, p. 9), que distingue os estudantes oriundos das classes elitizadas. A esse conjunto de
disposi¢des duraveis e aplicaveis, que servem de resposta a problemas comuns do meio
social, e que ¢ formado ao longo do processo de socializagdo, Bourdieu denominou como
“habitus.” Trata-se de um conjunto de praticas e representacdes, ndo apenas de um individuo,
mas de um grupo social que se reconhece nesses codigos, nesses gostos e reagdes tipicas que
se inscrevem no comportamento do individuo como o produto de um condicionamento
histérico (BOURDIEU, 2007).

Esse habitus, como um sistema de representacdes incorporado, que funciona como
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repertorio rentdvel no “mercado escolar”, projeta os estudantes oriundos das classes
privilegiadas ao éxito, gerando, em contrapartida, uma eliminagdo progressiva dos menos
favorecidos. Essa segregagdo dar-se-ia nao por falta de habilidade cognitiva, ou por falta de
aptidoes naturais (BOURDIEU, 1998), mas por menor familiaridade com esse ethos social
decorrente da falta de capital cultural herdado da familia que seja rentdvel e suficiente para
dar conta das exigéncias dos curriculos escolares tal como estao configurados.

Bourdieu sinaliza que as praticas escolares costumam ignorar as diferencas sociais,
tratando de modo igual os desiguais diante da cultura. Segundo Bourdieu e Champagne
(1998), até a década de 1950, portanto antes da expansdo dos sistemas escolares, havia uma
estabilidade nos resultados das institui¢des de ensino. Isso porque existia uma exclusdo
precoce dos estudantes oriundos das classes menos favorecidas, que sequer chegavam ao
sistema escolar. Assim, assegurava-se uma homogeneidade maior de seu publico e dos
resultados obtidos, com base na sele¢do prévia de sua base social.

Hé um alerta nesses estudos para as fungdes conservadoras da escola “libertadora”. Ha
uma alteragdo progressiva do discurso dominante sobre as fun¢des do sistema escolar, de que
esse serviria, segundo a légica funcionalista, para a promog¢do social e a compensagdo das
desigualdades de origem. Ocorre que,

[...] depois de um periodo de ilusio e mesmo de euforia, os novos beneficidrios
compreenderam, pouco a pouco, que ndo bastava ter acesso ao ensino secundario para
ter acesso as posi¢des sociais que podiam ser alcangadas com os certificados
escolares [...] (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998, p. 220).

4. CONSIDERACOES FINAIS - DESAFIOS CONTEMPORANEOS A
PEDAGOGIA

O que fazer, diante desse diagnodstico critico que ainda encontra ressonancia no
sistema escolar publico, mostra-se como um potente desafio para o campo da Pedagogia. No
contexto da critica as possibilidades de cumprimento das promessas emancipatorias por parte
da escola, surgem movimentos pedagogicos fecundos. Sdo linhas criticas, de cunho mais
interpretativo, que valorizam perspectivas culturais e compromissos politicos de
transformagdo social efetiva. Essas tendéncias geram um tipo de Pedagogia de carater
cientifico menos pretensioso quanto a objetividade de seus procedimentos e mais interessada
em reavivar e ressignificar, principalmente, as finalidades emancipatérias da educagao.

Desdobram-se temas como as questdes raciais, as questdes de género, a questdo da
deficiéncia, entre outros fatores presentes na dinamica da diversidade social que povoa as
escolas a partir da sua universalizacdo. Garantir as formas de acesso, de universalizagdo da
matricula € um maior nimero de anos de permanéncia na escola, mas a partir de outra visao
da Pedagogia, que contemple o carater inclusivo e multicultural, além de uma nog¢do de
qualidade social que permita a permanéncia e o sucesso desse novo publico no sistema
formativo institucionalizado.

A Pedagogia prossegue tendo que enfrentar, ainda hoje, as demandas do processo de
massificacdo do seu publico a partir da universalizagdo do acesso a escola. A leitura do
impacto das questdes de classe como fator de desigualdade nas condigdes iniciais do percurso
na escola ajuda a compreender o fendmeno, mas certamente as dificuldades presentes nos
processos escolares vao muito além disso. A defesa do processo de formacao
institucionalizada, ao encargo do Estado e como um direito social, importante heranca da
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Modernidade, precisa acrescentar a dimensao inclusiva e multicultural, além de ser uma
escola universal, publica laica, obrigatoria e gratuita, que opera com uma Pedagogia pensada,
necessariamente, no plural.

A Pedagogia, esse campo cientifico epistemologicamente fraco, um campo de
conhecimentos hibrido, talvez tenha justamente ai a sua poténcia. Pode, a partir disso,
fomentar o didlogo e a interface critica com outras areas do conhecimento para melhor
compreender a complexidade dos processos presentes nos sistemas escolares como um todo e
nas unidades escolares, de modo particular.
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