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O PROBLEMA DA LINGUAGEM NA EDUCACAO

Linguagem ¢ a capacidade do homem de pensar organizado, na medida em que ¢
processo simbolico que constitui pensamento, e a lingua ¢ a realizagdo concreta disso. A
lingua, portanto, resulta do processo de producao simbolica, pensamento da histoéria humana.
Secundariamente, supde a materialidade fisica — a voz (ou o gesto, no caso de linguagem de
sinais). A escrita, simbolo de simbolo (simbolo de segunda ordem), por sua vez, ¢ um sistema
de representagdo da lingua e ndo a linguagem em si, ainda que tenha um conjunto de regras e
estruturagdes proprias para poder representar a fala (VIGOTSKI, 1991).

A partir do século XX, a palavra linguagem no plural — linguagens — tem aparecido
em diversas areas do conhecimento, em especial na esfera educacional. Surgem expressdes
como linguagem computacional, linguagem das midias, linguagem das abelhas, linguagem
corporal (ou do corpo), linguagem cinematogrdfica, compondo o que passou a se chamar de
diferentes ou multiplas linguagens (KRISTEVA, 1969; SAUSSURRE, 2006).

A linguagem ¢ uma so e se realiza no humano, essencialmente, por meio do processo
verbal. Tudo o que se tem além disso sdao diferentes formas de aproximacao, compreensao,
intervengdo e reproducdo da realidade. Sistemas de codificacdo, armazenamento e
transferéncia de informacao nao sdo propriamente linguagem, ainda que sejam comumente
denominados como tal em fun¢do de aproximagdes metonimicas ou metaforicas (BORGES,
2005; KRISTEVA, 1969).

Muitas definigdes sdo atribuidas ao conceito de linguagem que ndo consideram o
processo do pensar, chegando ao limite de desconsiderar o aspecto humano de sua esséncia
conceitual. O argumento dessa pesquisa estd fundamentado no entendimento de que, na area
educacional, a compreensdo de linguagem ¢ de natureza epistemologica, ou seja, sua
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importancia estd na origem e funcionamento da aprendizagem. O estudo sobre como o
individuo aprende ¢ intrinseco ao estudo da linguagem, pois trata-se de buscar compreender o
pensamento ¢ a ele esta associado a linguagem.

Diante da importancia da linguagem para a educag¢do e dessa inflagdo conceitual
gerada, interessa saber o que se compreende por linguagem. Nesse sentido, configura-se o
problema de pesquisa como: de que maneira a inflacdo conceitual de linguagem, que
conforma a reflexdo e a pratica pedagogica contemporanea, se manifesta na BNCC e qual a
consequéncia disso para o ensino.

A linguagem realiza-se por diversos aspectos, de ordem tanto fisioldgica quanto
psiquica e social; “pela complexidade e pela diversidade dos problemas que levanta, a
linguagem tem necessidade da analise da filosofia, da antropologia, da psicanalise, da
sociologia, sem falar das diferentes disciplinas da linguistica. ” (KRISTEVA, 1969, p. 20).
Como caracteristica essencial do humano, a linguagem ¢ objeto de estudo de muitas areas do
conhecimento e, por consequéncia, sua defini¢do esta dispersa e dissonante entre as diferentes
areas que estudam o tema e também no interior delas. Muitas aproximagdes que sdo feitas em
torno do termo linguagem se mostram prejudiciais a sua esséncia conceitual.

O uso popular das palavras e suas modificagdes e apropriacdes pela sociedade ao
longo do tempo ndo sdo objeto de critica nem de andlise desta proposta de trabalho. Os muitos
sentidos que oferecem para o conceito de linguagem estdo, de certa forma, relacionados por
aproximagdo ao significado de linguagem. Sdo aproximagdes que ocorrem de forma
metonimica (quando os significados seguem por contiguidade) ou metaférica (quando os
significados sofrem ruptura).

O sentido de comunica¢do dado ao conceito de linguagem refere-se a aproximacao
metonimica, porque a comunicac¢ao ¢ um dos produtos da linguagem, ndo ¢ linguagem em si.
A linguagem precede a comunicagao, s6 o pensamento estruturado € capaz de proporcionar a
comunicagdo. Como estdo relacionadas de forma continua, hd aproximag¢do metonimica de
conceito entre elas (comunicacao — linguagem).

O sentido de linguagem computacional/programagao dado ao conceito de linguagem
refere-se a aproximagdo metaforica porque a linguagem sendo concretizada por meio da
lingua apresenta estruturas de organizagdo — a sintaxe — que produzem sentido. De forma
comparada, os sistemas computacionais sdo organizados a partir de regras e combinacdes que
resultam em procedimentos que dao origem a programas. Por aproximagdo, assim como a
lingua tem regras de organizacao para resultar em algo com sentido, o computador esta
programado a partir de sentencgas organizadas, por isso o uso metaforico, entretanto ndo ha
pensamento envolvido.

O uso corrente de diferentes acepgdes do termo linguagem nao ¢ um problema, tendo
em vista que a lingua estd em movimento. Entretanto, o uso indiscriminado de metaforas nos
espagos em que justamente a literalidade do termo ¢ que caracteriza a existéncia desse espago
pode gerar consequéncias equivocadas.

Essa pesquisa esta pautada na metodologia do materialismo historico dialético em que
“a construcao do conhecimento demanda, entdo, a apreensdo do conteudo do fendmeno,
prenhe de mediagdes historicas concretas que s6 podem ser reconhecidas a luz das abstracdes
do pensamento, isto €, do pensamento teorico” (MARTINS, 2006, pag. 10).

O real aparente — a inflagdo conceitual em torno de linguagem — ¢ fruto das
experiéncias cotidianas, atropeladas pelas demandas do capitalismo em que o aluno ¢ o
sujeito que deve saber se expressar ¢ compreender todas as manifestagdes sociais e
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tecnologicas. A ideia de conhecer e dominar as diferentes linguagens ¢ manifestacao de
percepgao superficial do fendmeno de carater claramente empirista; investigar sua esséncia de
causa nos leva a descoberta do real concreto — sua totalidade historica. O excesso de
empirismo presente nesse saber fazer desfoca o real significado da linguagem para a
educacdo, obscurecendo a importante relagdo entre epistemologia e metodologia da
aprendizagem e focando nas estratégias de ensino, mudando a ordem das coisas.

A pesquisa propde como objeto empirico o fendmeno da inflagdo conceitual, para que,
através de sua percepcdo e analise, compreenda, com profundidade tedrica, a totalidade na
constru¢do do conhecimento sobre a relacdo entre linguagem e aprendizagem. Para tal, ¢
preciso desenvolver duas acdes: estudo tedrico conceitual e andlise do objeto empirico.

A andlise do objeto empirico se inicia com a caracterizacdao da inflagdo dentro da area
da educacdo e para isso foi preciso encontrar um objeto de estudo em que, a0 mesmo tempo: 1
expressasse o conjunto de pensamento de todas as disciplinas escolares, uma vez que se busca
um panorama da educacao como um todo; 2 tivesse abrangéncia nacional, tendo em vista que
a confusdo conceitual ndo se restringe a uma regido; 3 fosse atual, porém com carga de debate
acumulado, pois trata-se de compreender um fendomeno que vem acontecendo ha algumas
décadas, com vistas a prevalecer.

Com essas caracteristicas, a BNCC atendeu a necessidade dessa pesquisa que,
diferente de uma diretriz, ela se instaura como lei e essa normativa reine o pensamento das
variadas areas da educagdo e, ao mesmo tempo, define um curriculo comum. Sendo assim,
interessa saber o que esta nela esta escrito que revela o que pensam as areas de ensino sobre
linguagem.

Em uma busca na BNCC com a entrada “linguage” (abrangendo assim /inguagem e
linguagens) foram encontradas 532 ocorréncias em que ora aparece a palavra linguagem
sozinha, ora acompanhada por um adjetivo, dando-lhe novo significado. Sao eles os
associados a lingua (praticas de linguagem: oralidade, leitura e escrita; linguagem
linguisticas) ou nao (outras, novas, multiplas, diferentes linguagens; linguagem artistica,
Matematica, contempordnea, corporais). Nesse sentido, € preciso caracterizar essa confusao,
examinando sua dimensdo e profundidade, considerando o efeito dessas adjetivagdes.

\

Paralelamente a analise do objeto empirico, faz-se necessario o estudo teodrico e
conceitual para buscar a origem e os caminhos da disseminag¢do dessa inflagdo. E esse
objetivo se divide em duas analises: compreender as teorias que fundamentam as distintas
concepgoes de linguagem nas variadas areas do conhecimento; a repercussao delas no ambito
da educacao escolar.

Dada a complexidade e a importancia da linguagem na historia humana, hd muitas
aproximacdes conceituais, muitas vezes, conflituosas, e que sdo utilizadas como subsidio para
questdes importantes sem considerar essa origem.

Conforme Marcondes (2009), a discussao filosofica sobre a linguagem remonta, pelo
menos, a Platdo, que questionou a contribuic¢do das palavras para o conhecimento,
considerando o signo convengdo. Observa o autor referido que Aristdteles, rebatendo a
caracteristica convencional da palavra, apresentou as afec¢oes da alma enquanto aquilo que se
entende pelos sujeitos independente dos signos atribuidos e que outros pensadores
denominaram de ideia, conceito, simbolo (como Locke e a escola de Port-Royal). Enfatiza
que alguns pensadores, como Noam Chomsky e Steve Pinker atribuem a linguagem
caracteristica inata ao ser humano (como parte da natureza humana), diferentemente dos que
acreditam que a linguagem se caracteriza por estrutura logica, com regras especificas (como
Richard Rorty e Saussurre), ou ainda os que a consideram indissociavel da cultura (como



4/6
Humboldt, Benjamim Lee Whorf e Edward Sapir) e os que a valorizam enquanto experiéncia
humana (como Wittgenstein e Austin). E cada compreensdo de linguagem apresentada por
esses pensadores classicos influencia as mais variadas areas da ciéncia.

Para elucidar a dimensdo da inflagdo conceitual no ensino, a seguir serd brevemente
exemplificado como ocorre em torno da dindmica da Lingua Portuguesa nos debates e ajustes
de curriculo ao longo do tempo. A titulo de exemplificacdo sera brevemente apresentado
como, nas propostas de curriculo e exame, ha um agrupamento em que se reinem muitos
conceitos ao pacote “linguagem” formado por Lingua Portuguesa e outras linguagens.

Em 1971, com as mudangas sociais e culturais no pais, a progressiva democratizagao
do acesso a escola e a forte influéncia do estruturalismo, a lei 5.692/71 ¢ criada para permitir,
entre outras questoes, alteragdes no curriculo; nesse momento, a disciplina Lingua Portuguesa
foi extinta, criando-se em seu lugar a matéria Comunicacdo e Expressdo. Essa matéria
organizaria o curriculo de forma macroestrutural (grandes areas do conhecimento), entretanto
acabou apenas agrupando disciplinas. No caso em questdo, Comunicacdo e Expressao
concentrou as disciplinas de Portugués, Educacao Fisica e Educacdo Artistica, pois o “o aluno
seria visto como um emissor-receptor de cddigos os mais diversos, € ndo mais apenas do
verbal” (PIETRI, 2010, p. 74).

Os guias curriculares da época apresentavam dissonancia entre as diretrizes gerais do
programa e as especificas da Lingua Portuguesa quanto a concep¢do de linguagem. Nas
diretrizes gerais, com perspectivas de base racionalista, consideraram a associagdo entre
linguagem e pensamento. J4 nos documentos especificos da Lingua Portuguesa, o ensino seria
o trabalho com a linguagem, pautado pela teoria da comunicagdo, “como meio para
possibilitar ao aluno desenvolver sua competéncia comunicativa”, e ndo mais pela gramatica

normativa (PIETRI, 2010, p. 81).

Na década de 1980, a denominagdo da disciplina volta a ser Lingua Portuguesa,
entretanto o anseio pela organizagdo do curriculo de forma macroestrutural se manteve,
ressurgindo, por exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), que, embora ndo seja um parametro, influencia o curriculo nas escolas.

Nos PCNEM (BRASIL, 2000), assim como ENEM (INEP, 2014) ¢ na BNCC
(BRASIL, 2018) do Ensino Médio, existem areas do conhecimento a serem desenvolvidas e
alcangadas que tém a denominagdo a partir do nucleo /inguagens e, na maioria dos casos,
agrupam praticamente as mesmas disciplinas (Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna, Educacgao Fisica, Artes e Informatica)

Nesses trés materiais, ¢ considerando os PCNs do Ensino Fundamental, aparecem
como competéncia, objetivo ou eixo cognitivo o dominio daquilo que identificam como
linguagens.

Como um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental nos PCNss:

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, Matematica, grafica, pléstica e corporal —
como meio para produzir, expressar € comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intengdes e situagdes de comunicagdo (BRASIL, 1997, grifo inserido).

Como uma das dez competéncias gerais da Educagao Bésica na BNCC:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
Matematica e cientifica para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias
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e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo (BRASIL, 2018, grifo inserido)

Como Competéncia nas Matrizes de Referéncia do ENEM antes da reforma de 2009:

Demonstrar dominio basico da norma culta da Lingua Portuguesa e do uso das
diferentes linguagens: Matematica, artistica, cientifica, entre outras (INEP, 1998, grifo
inserido).

Como eixo cognitivo, comum a todas as areas do conhecimento, na reformulagdo das
Matrizes de Referéncia no ENEM:

Dominar /inguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso
das linguagens Matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa
(INEP, 2014, grifo inserido).

Comum a todos esses excertos estd o termo linguagens, que aparece como diferentes
objetos da cultura ou percepcdes no sujeito que contribuiriam para compreender o outro € o
mundo, como a fala, a danga, o quadro, a charge, a tabela, o mapa, o jogo e a musica.
Existiriam todas essas /inguagens e a lingua seria uma delas para, numa somatoria, compor o
que se conhece por linguagem. Ao concentrar todos eles e denomina-los de linguagens infere-
se que os consideram de mesma natureza. Nesse raciocinio, haveria um elemento aglutinador
possivel de reuni-los em um mesmo grupo que garantiria que se trata de linguagem, mas qual
seria ele?

O termo /inguagens também aparece nas expressoes linguagem matemadtica, cientifica
e artistica no sentido de cada campo oferecer conteudo especifico, uma forma de
compreender o mundo (diversas formas, portanto diversas linguagens) .Todavia, a
Matematica, que ¢ considerada uma linguagem nessas afirmacdes, ndo divide espago na
grande area de “Linguagens, cddigos e suas tecnologias”, tendo sua propria area “Matematica
e suas tecnologias”.

Ademais, s3o postas enquanto oposicdo quando denominadas de diferentes
linguagens, se uma linguagem ¢ diferente (musica, grafico, fotografia) ¢ porque existiria uma
“normal” (texto).

Nessa generalizagdo, confusdo e contradi¢do o conceito de linguagem se torna opaco,
conhecimento basilar para entender o processo de ensino-aprendizagem. Em nome da
“linguagem” (no sentido omnibus — comportar todos os significados), utilizam termos
associados a recursos didaticos, colocando equivocadamente os métodos a frente da
concepgao epistemoldgica de ensino.

REFERENCIAS

BORGES NETO, J. Musica ¢ linguagem? Revista Eletronica de Musicologia, Parand, v. 9,
2005. Disponivel em: http://www.rem.ufpr.br/ REM/REMv9-1/borges.html. Acesso em: 3 de
julho de 2019.

BRASIL, Ministério da Educacdo. ParaAmetros Curriculares Nacionais: introducio aos
parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC, 1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf. Acesso em: 21 de julho de 2019.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino
Médio. Brasilia: MEC, 2000. Disponivel em:


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf

6/6
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14 24.pdf. Acesso em: 21 de julho de 2019.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Brasilia:
MEQC, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 5 de julho de
2019.

INEP. Ministério da Educacdo. Relatério Final. Brasilia: INEP/MEC, 1998. Disponivel em:
download.inep.gov.br/download/enem/1998/relatério/EnemRelatorioFinal.doc. Acesso em:
13 de julho de 2019.

INEP. Ministério da Educac¢do. Matriz de Referéncia do ENEM. Brasilia: INEP/MEC,
2014. Disponivel em: http://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf.
Acesso em: 3 de julho de 2019.

KRISTEVA, J. Histéria da Linguagem. Lisboa: Edi¢des 70, 1969.

MARCONDES, D. Textos basicos de linguagem: de Platdo a Foucault. Rio de Janeiro:
Zahar, 2009.

MARTINS, L. M. As aparéncias enganam: divergéncias entre o materialismo historico
dialético e as abordagens qualitativas de pesquisa. 29° Reuniio Anual da ANPED, 2006.
Disponivel em:

http://www.jornadahistedbr.unir.br/uploads/52926137/arquivos/astaparenciastenganam+_ +div
Acesso em: 2 de julho de 2019.

PIETRI, E.de. Sobre a constitui¢do da disciplina curricular de Lingua Portuguesa. Revista
Brasileira de Educagdo, vol. 15, num. 43, p. 70-83, 2010. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/275/27514256005.pdf. Acesso em: 2 de julho de 2019.

SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. Sao Paulo: Cultrix, 2006
VIGOTSKI, L. S. A formacido social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicologicos superiores. Trad. José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Barreto, Solange
Castro Afeche. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

Palavras-chave: linguagem, conceito, educagao.


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf
http://www.jornadahistedbr.unir.br/uploads/52926137/arquivos/as+aparencias+enganam+_+divergencias+entre+o+mhd+e+as+abordagens+qualitativas_1351562275.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/275/27514256005.pdf

	REFERÊNCIAS

