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RESUMO: Desde o advento da Internet e das novas tecnologias, os sujeitos nativos digitais
estrearam nos espagos e temporalidades universitarias, trazendo consigo ainda mais desafios a
docéncia superior ¢ aos projetos Institucionais e pedagdgicos das Universidades. Nesse
contexto se encontram as Licenciaturas que passaram a assumir a grande responsabilidade da
formagdo inicial dos professores nativos digitais e nas Instituigdes da Amazonia Legal se
somou ainda as questdes de singularidades e pluralidades amazonidas. Diante desses
contextos, a pesquisa propode o estudo sobre a formacao inicial de professores nativos digitais
na Amazonia, buscando conhecer os caminhos trilhados pela Universidade Federal do Oeste
do Para (UFOPA) e suas Licenciaturas, especificamente o Curso de Pedagogia e Informatica
Educacional, e identificar propostas do contexto da educacdo amazonida que contemplem a
cultura digital dos licenciandos. O estudo encontra-se em desenvolvimento € tem como
pressupostos metodoldgicos o aprofundamento do referencial tedrico, relativo ao objeto
proposto de investigagdo, além de elementos da pesquisa de campo e a pesquisa documental,
com caracteristicas de uma abordagem qualitativa e quantitativa. Utilizar-se-4 a Analise
Documental e a Anélise de Conteudo. Assim, espera-se compreender os desafios da docéncia
superior com esta nova demanda e identificar peculiaridades no processo de ensino
aprendizagem a partir da relagao dos sujeitos nativos digitais no contexto amazonico e ainda
compreender as percepgoes, anseios e necessidades desses futuros profissionais.
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INTRODUCAO

Revolugdes tecnologicas, Cibercultura, Pensamento computacional, entre outros; sdo
termos que vém ganhando espaco no campo da educagdo desde que as escolas € o corpo
docente sentiram o impacto da presenca de um novo aluno nas salas de aula, o sujeito nativo
digital.

Na literatura os nativos digitais sao identificados como os sujeitos que “nasceram
depois de 1980, quando as tecnologias digitais (...) chegaram online” (PALFREY; GASSER,
2011, p.11). Contudo, Tapscott (2010, p. 34), um dos pioneiros no estudo e caracterizagdo
desses sujeitos, afirma que “a porcentagem de jovens da Geragdo internet na populagao varia
consideravelmente de um pais para outro”, por isso consideramos que a primeira geracao de
nativos digitais brasileiros surgiu um pouco depois dos paises desenvolvidos em termos de
tecnologia e disseminagdo das redes.

O primeiro marco de referéncia que nos apoiamos ¢ a conexao do pais a rede mundial
de computadores, ¢ sabemos que no Brasil essa conexdo seguiu uma longa e ardua trajetoria e
foi somente no final da década de 80 que as Fundagdes de Pesquisa do Estado de Sao Paulo
(FAPESP) e o Laboratério Nacional de Computacdo Cientifica (LNCC) conseguiram o
acesso a redes internacionais (DEMENTSHUK, HENRIQUES, 2019, p. 334-335).

Como o acesso ainda era muito restrito, ndo se pode considerar que os nascidos a partir
de 1988 sdo a primeira geracao de nativos digitais brasileiros. Por isso, refletindo mais
profundamente sobre os as afirmagdes de Tapscott (2010, p. 30), identificamos que a geracao
digital vé a tecnologia como parte do seu ambiente, absorvendo-a como todas as outras
coisas. Entdo, concordamos que os nativos digitais brasileiros sdo os sujeitos que nasceram e
cresceram em um ambiente digital, portanto o marco de referéncia definitivo seria a ascensdo
da internet para a populacdo, ou seja, quando a internet chegou aos provedores comerciais ¢
impactou as comunicagdes, as rotinas € as tecnologias.

Sobre a popularizagdo da internet no Brasil, Dementshuk & Henriques (2019) registram
que foi somente no ano de 1995 que aconteceu a abertura dessa grande rede para o uso
comercial e que isso envolveu ajustes em diversas 4areas, entre as quais: tecnologia,
legislacdao, comércio, politica, entre outros (2019, p. 420 — 421). Logo, podemos definir que
os nativos digitais brasileiros sdo os que nasceram a partir de 1995, com a popularizacao da
internet comercial no pais e ja com muitas iniciativas de empresas e servigos de
telecomunicagdes na utilizagdo da rede, tornando o ambiente digital mais proximos, de certa
maneira, da populagao.

Sabendo disso, conseguimos compreender que o impacto da cultura digital e,
consequentemente, dos nativos digitais vem sendo sentido ha um pouco mais de 2 décadas na
sociedade, e que atualmente nas escolas de educagdo basica todos os alunos ja sdo nativos
digitais e, em poucos anos, 0s outros sujeitos escolares, incluindo professores, gestores
e equipes de apoio, serdo nativos digitais também, entdo o olhar sobre a escola, o ensino e
os espagos de educacdo continuam ganhando novas exigéncias e novas provocagoes.

Desta forma, entendemos que os Cursos de Licenciatura ja recebem alunos nativos
digitais e esses alunos serdo os futuros professores de novas geragdes de alunos nativos
digitais, um ciclo que estd se estabelecendo. Os desafios sdo grandes, por isso nos
questionamos: Quais caminhos seguir na formacao inicial de professores nativos digitais? E
na Amazodnia, cuja necessidade de refletir uma educagdo que considere a nossa identidade
ecoa mais do nunca; como acontece a formacdo inicial desses professores no contexto
Amazonico?
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O nosso campo de estudo sao as Licenciaturas de Pedagogia e Informatica Educacional
da UFOPA, Instituicdo Publica do Oeste paraense responsavel pela formagao de uma grande
parte dos profissionais da educacao no interior da Amazonia.

Com a pesquisa pretendemos: Aprofundar o estudo do referencial tedrico sobre
formagdo de professores, cultura digital e educagdo na Amazonia; Estudar os projetos
pedagdgicos institucionais (PPI), projetos pedagogicos dos cursos (PPC) e os planos de
ensino de docentes dos dois Cursos da UFOPA, com o objetivo de identificar as mudangas e
adequagdes nos planejamentos e organizacdes do trabalho pedagdgico para contemplar a
cultura digital dos alunos; Reconhecer propostas inovadoras nos contextos da educagao
amazonida; Compreender, ainda, os desafios dos docentes nessa nova relacdo,
identificando peculiaridades no processo de ensino aprendizagem; e Compreender as
percepcoes, anseios e necessidades dos discentes amazdnidas nativos digitais.

METODOLOGIA

O estudo toma como base o aprofundamento do referencial tedrico. Serd realizada
também a Pesquisa documental e a Pesquisa de Campo com aplicagdo de instrumentos para a
coleta de dados.

A pesquisa documental serd realizada a partir do estudo dos documentos de
planejamento Institucional e docentes.

A pesquisa de campo acontecera no ano letivo de 2021 em trés momentos: 1°
Observacao participante em salas de aulas; 2° Aplicagdo de instrumento de coleta de dados
com os alunos, utilizando o instrumento Grupo Focal; e 3° Aplicacao de questiondrios virtuais
com os Professores do Curso de Pedagogia e Informatica Educacional.

A populagdo discente do 2° momento da pesquisa sdo os nativos digitais brasileiros,
identificados na pesquisa como pessoas com menos de 25 anos, nascidos a partir de 1995.
Para definir as amostras vamos utilizar a Amostragem probabilistica estratificada
proporcional, considerando que a caracteristica de ser nativo digital ¢ condi¢dao determinante
para a participagdo no estudo. E importante ressaltar que serio definidos dois tamanhos de
amostras, um para cada Curso de Licenciatura, pois o numero de alunos nos dois Cursos ¢
diferente, assim como os seus PPCs, corpo docente ¢ interagoes.

De posse das informagdes de nimero de alunos em cada curso e com a delimitacdo dos
académicos nativos digitais brasileiros, vamos determinar o tamanho amostral para
populagdes finitas com base na estimativa de média populacional.

Utilizaremos ainda a Amostragem sistematica para sortear a populagdo da pesquisa até
chegar ao tamanho calculado para o estudo. Os sujeitos destacados pelo sorteio participarao
do Grupo focal equivalente ao seu Curso de Licenciatura.

Ja para a delimitagdo do 3° momento da pesquisa, a Amostragem sera Nao
probabilistica por conveniéncia, pois os elementos selecionados serdo os professores dos
Cursos que aceitarem responder aos questiondrios enviados por e-mail.

Os métodos de analise utilizados serdo: Analise documental, realizada com os materiais
coletados na Pesquisa documental; e a Analise de contetido, utilizada no tratamento dos dados
coletados na Pesquisa de Campo com os sujeitos.

Seguindo as orientacdes de Bardin para a Analise de Conteudo, vamos percorrer
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as etapas de: Descrigdo; Inferéncia (deducdes logicas) e Interpretacao (2011, p.39). Dessa

forma, seguiremos o organograma organizado pela autora:

Figura 1 — Desenvolvimento de uma analise
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Fonte: Bardin, 2011, p. 102

Na finalizagdo da pesquisa serd elaborada a dissertagdo e, consequentemente, a sua

defesa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo encontra-se em fase de aprofundamento do Referencial Tedrico e ja
identificamos questdes pertinentes que interessam a pesquisa e que servem de discussao nesta
ocasido, como: O estudo e caracterizacdo das novas geracdes € a urgéncia em repensar a
educagdo a partir do reconhecimento da cultura digital; e as polémicas que giram em torno
da inovagdo educacional e interesses neoliberais, questdes que influenciam diretamente a



5/8

formacgao de professores.

AS NOVAS GERACOES E A EDUCACAO ESCOLAR

Muitos pesquisadores tém se dedicado a estudar as novas geragdes com o objetivo de
tracar um perfil dos sujeitos que nascem e crescem imersos em uma cultura digital, assim
como estudar os impactos das tecnologias digitais na sociedade e na educacao.

Lévy cunhou muitos termos que se relacionam aos sujeitos dessa nova geracao e se
tornaram suportes de outras importantes pesquisas. Dentre os termos popularizados destaca-se
a cibercultura, que o autor explica como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco” (1999, p.17).

Prensky contribuiu publicando o artigo “Nativos Digitais, Imigrantes Digitais” (2001),
nomeando as geragdes de criangas que nasceram e nascem no mundo a partir do advento das
novas tecnologias e principalmente da internet, como nativos digitais.

Tapscott lancou a obra “A hora da geracdo digital: Como os jovens que cresceram
usando a internet estdo mudando tudo, das empresas aos governos” (2010) e buscou
esclarecer as implicagdes das experi€éncias da geracdo internet com as tecnologias digitais
para o restante da sociedade.

Essas e outras importantes pesquisas reveleram muito mais que o perfil desses sujeitos,
elas também escancararam a urgéncia em repensar o processo de ensino das novas geragoes.
O proprio Lévy ja indicava no inicio de suas producdes que a imersdo na cibercultura
estabelece novas relagdes do sujeito com o saber e isso o levou a questionar os curriculos
descontextualizados e a defender uma reorganizacgao no ensino (1999, p. 158).

No Brasil, o educador Paulo Freire sempre fez importantes criticas sobre o que ele
chamou de Educacgdo bancaria no ensino e defendia uma Educacdo Libertadora. Em um
didlogo histérico com o matematico Seymour Papert, Freire refletiu sobre a escola e
reafirmou a urgéncia em defender a sua sobrevivéncia a partir de uma reforma urgente:

Eu constato que a escola esta péssima! (...) Mas eu ndo constato que a escola esteja
desaparecendo e va desaparecer. Por isso eu apelo pra nos, os que escapamos da morte
da escola (...) E que estamos sobreviventes aqui, modifiquemos a escola! Pra mim a
questdo ndo ¢ acabar com ela, mas ¢ muda-la completamente (...). Quer dizer, eu
continuo lutando no sentido de por a escola a altura do seu tempo. E por a escola a
altura do seu tempo ndo ¢ soterra-la, seputa-la. Mas é refazé-la! (...). (TV PUC-SP,
1995)

Por muito tempo houveram resisténcias a inovacdo educacional, apesar dos inimeros
apelos de tedricos e estudiosos em educacdo. José Moran explica que isso se deve
porque estamos "vivemos o paradoxo de manter algo em que ja acreditamos completamente,
mas ndo nos atrevemos a incorporar plenamente novas propostas pedagdgicas e gerenciais
mais adequadas a sociedade da informagao e do conhecimento" (2007, p.16).

Contudo, ndo podemos negar que had muitas iniciativas experientes que discutem e
fazem inovagdo educacional, mas muitas sdo encaradas com estranhamento e julgadas
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precipitadamente como “modismos”, como afirma Balzan:

Descobertas cientificas e iniciativas positivas que poderiam resultar em grandes
beneficios a Educac@o logo se transformam em modismos. Estes t€ém enorme poder de
esvaziar o conteudo de propostas, as vezes bastante validas, destituindo-as de seu
sentido original (...). A inovacdo pedagdgica se transformou num novo modismo,
inttil e vazio. (2015, p. 165-166)

O que nao podemos negar ¢ que nas escolas de educacao basica praticamente todos os
alunos ja sdo nativos digitais, entdo precisamos refletir sobre o que as inovagdes tecnologicas
podem nos beneficiar como educadores, assim como compreender os sujeitos que
nasceram/nascem a partir da imersao em uma cultura digital.

FORMACAO DE PROFESSORES, INOVACAO EDUCACIONAL E INTERESSES
NEOLIBERAIS

Voltamo-nos a formagdo de professores, que ha muito se faz objeto de investigacao
cientifica e tem papel importantissimo nessa jornada por uma educagdo de qualidade e
contemporanea.

No seu percurso historico muitas lutas foram travadas e demorou muito tempo para se
assumir uma posicao de abertura frente a inovagdo. Contudo, chegando o impacto dos alunos
nativos digitais nas escolas, quando finalmente comecou a se considerar uma quebra de
paradigmas, alguns estudiosos mais atentos se preocuparam com as interpretagdes e interesses
que podem ditar as politicas e iniciativas de inovagao educacional.

Martins (2010, p.20 - 21) chama aten¢do para essas questdes € se preocupa com O
esvaziamento tedrico, com a desqualificacdo do saber historicamente sistematizado, com “os
conhecimentos sincréticos, empiricos, fortuitos, heterogéneos e de senso comum”.

Noévoa (2019, p. 12-13) também preocupado, aponta questdes como: “os modelos
praticistas que defendem o regresso a uma mera formagdo pratica”, “a inércia das
universidades, a sua indiferenca em relagdo as licenciaturas”, “a corrosdo da profissdo
docente (...) provocada pelas politicas de ataque as instituicdes universitarias” e “a formagao
de professores (...) transformada num verdadeiro mercado”. Preocupagdes estas, na esteira do
que Veiga e Viana (2010, p.13) questionam: “A formacao de professores esta voltada para
qual contexto social?” e “A formagdo de professores estd voltada para qual escola basica?”,
pois, segundo as autoras, a LDB 9394/96, que foi o eixo norteador das reformas educacionais,
foi delimitada por organismos internacionais que elegeram uma concepgdo de gestdo,
curriculo e escola que se alinha ao projeto neoliberal, sob o escudo da globalizacao (Idem, p.
16).

Como exemplo dessas preocupagdes, temos a recente discussao do MEC e do Conselho
Nacional de Educagdo que estabeleceram a Resolucdo CNE/CP N°2, de 20/12/2019 e
definiram novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e uma Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial e Continuada de professores da educacao basica (BNC-Formagao).
Alinhado @ BNCC-Educagdo Baésica, essa resolucdo propde reformulacdes e revisdes nos
curriculos e nas propostas pedagogicas de todas as modalidades dos cursos e programas de
formacao docente. Mas as novas DCNs ¢ BNC-Formagdao sofrem inumeras criticas e
resisténcias, principalmente por parte dos colegiados de Universidades publicas e Associagdes
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de profissionais, professores e pesquisadores em educacao. As criticas se devem ao contexto
de auséncia de consulta publica e participa¢do das entidades académico-cientificas nacionais,
menosprezando todos os estudos e discussdes que vinham sendo desenvolvidas ao longo dos
ultimos anos.

A BNC-Formacao (2019) juntamente com a BNCC-Educagdo Basica (2017) sdo
consideradas um retrocesso por esses especialistas, pois retomam os discursos do tecnicismo
e renova-os com citacdo a habilidades da cultura digital, mas compartimentalizadas; e
competéncias sem a inclusdo das singularidades e pluralidades proprias da educagdo
emancipadora, oferecendo um neotecnicismo, € consequentemente a manutencao do projeto
neoliberal.

Veiga e Viana (2010, p.28) nos alertam que “(...) muitas inovagdes no campo
pedagogico que vém ocorrendo no mundo globalizado, para promover o ajuste estrutural, ndo
passam de inovagdes que visam tdo somente & manutencdo da ordem vigente”. Assim,
precisamos refletir sobre as dimensdes que se propde as politicas para a formacao de
professores, se na “dimensdo centrada na escola de massa” como um projeto neoliberal de
produgdo formando trabalhadores para atender ao mercado; se na “dimensdo da diversidade
no atendimento do aluno” que na atualidade ¢ nativo digital; ou se na “dimensdao do
compromisso com a inclusdo” que acolha os alunos e professores nas suas potencialidades
(Idem, p. 10).

CONSIDERACOES FINAIS

Os questionamentos ¢ reflexdes que a cibercultura tem provocado nos debates e
reflexdes sobre educacdo estdo longe de acabar, mas ao mesmo tempo trouxe choques de
realidade e preludios de mudanga. Assim, a ressignificacdo dos espagos, temporalidades e
saberes docentes se faz necessaria, seja para contemplar a cultural digital dos académicos das
licenciaturas, os futuros professores; seja para superar o dilema da inovagdo, para alcancar ou
transcender as demandas cientificas, tecnologicas e pedagodgicas (VEIGA, VIANA, 2010, p.
30).

No meio de muitas ambiguidades e percepgdes iniciais, consideramos que a pesquisa se
faz legitima, uma vez que a educacdo Amazonida e a Formagao inicial de professores criticos
e inovadores (Idem, p. 26-27) sdo demandas atemporais.
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