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Resumo

O artigo em questdo trata de uma revisao bibliografica sobre A tendimento Educacional
Especializado (AEE), especificamente na educacdo bdsica, cujos aspectos conceptuais e
metodologicos estdo em debate permanente no ambito da Educacdao Especial na perspectiva
da Educagao Inclusiva. O procedimento das analises dos dados se pauta em algumas matrizes
legais da educagdo brasileira e das contribuicdes teoricas de estudiosos que discutem a
tematica, como: Oliveira (2007), Carvalho, (2008), Mendes; Malheiros (2012), dentre outros.
A pesquisa revela que o AAE deve ser considerado um pardmetro de referéncia para a Escola
realizar as acdes didatico-pedagodgicas em prol de uma Educagdo Especial que prime pela
autonomia, em que o Sujeito seja considerado, objeto de estudo relevante na tomada de
decisdes realizadas que ocorrem no interior da Escola.

Palavras-Chave: AEE. Aspectos conceptuais. Aspectos metodologicos
Introducio

Este estudo trata de uma revisdo bibliografica sobre A tendimento Educacional
Especializado (AEE), especificamente na Educa¢ao Bésica, cujos aspectos conceptuais e
metodoldgicos estdo em foco no ambito das politicas organizativas da Educacio Especial, na
escolarizagdo de alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, aqui
representados pelos alunos da educagdo especial[l], que precisam ser atendidos em suas
demandas especificas para o éxito deles na vida académica. Dessa maneira, cabe a escola
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reconhecer ser um grande desafio ousar em termos dessas questdes, pois, ainda ¢ latente por
parte da Escola um “siléncio” sobre o AEE no cotidiano escolar.

Assim, ressaltamos que o interesse deste estudo emerge a partir da trajetoria dos
autores na Educacdo Especial, enquanto educadores que atuam na educacdo e sdo
pesquisadores das problemadticas que permeiam essa modalidade educacional. Nesse sentido,
destacamos a relevancia em dispor esse debate acerca do AEE, e a possibilidade de manter
em discussdo a temadtica , pois supomos que a partir dos discursos, da unido de vozes, dos
debates permanentes podemos alterar de forma positiva as praticas pedagogicas no cotidiano
do AEE.

A politica educacional brasileira aponta para a democratizagao do espago escolar, com
a superacao da exclusdo de pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais € da
dicotomia existente entre o ensino comum e a educacdo especial, por meio de escolas e de
classes especiais, cujo eixo de referéncia pedagdgica é a aprendizagem em interagdo com o
ambiente diverso e complexo, focalizada nas potencialidades dos individuos (OLIVEIRA,
2005).

Conveniente dizer que na Nova Politica da Educag@o Especial, versdo promulgada em
2020, mesmo ainda que consideremos precipitado alguma andlise neste estudo sobre ela, até
porque ainda ¢ latente a discussdo estabelecida sobre alguns aspectos dispostos no
documento, quando sugere a escolha da escola comum ou da escola especial pelo aluno da
educacdo especial ou de sua familia, ainda assim, concordamos em afirmar que a oferta do
AEE deve ocorrer como apoio a escolarizacao dos alunos da educagdo especial independente
do espago que esteja inserido.

Desse modo, este estudo de revisdo bibliografica possui um potencial relevante e
atual, sendo que este recorte pode oferecer nesse olhar reflexivo, a admissao que o AEE
pode se construir numa perspectiva social, historica, cultural e plural, bem como possibilitar a
analise de provaveis alternativas, explicacdes e reflexdes que se podem compreender sobre o
AEE, ao considerar a Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 205, no qual advoga ao
Estado deve assegurar, por meio da educacdo, direitos iguais para o desenvolvimento integral
de todos, e de cada um na condi¢do de pessoa, cidaddo, profissional, muitas das vezes negada
ou distorcida (BRASIL, 1988).

Com base no Decreto N° 7.611 de 17 de novembro de 2011 que dispde sobre a
Educacdo Especial e o Atendimento Educacional Especializado corrobora em ampliar e
aprofundar o debate coletivo em torno de valores que priorizem e reivindiquem a inclusao,
por meio de estratégias de ensino e de uma agdo pedagodgica com todos os participes
envolvidos, tendo em vista, concebermos a escola ndo apenas como lugar que se aprende,
mas como espaco pedagogico que deve se integrar ao sistema mais amplo de educagdo de
valorizagdo dessa acdo inclusiva.

Assim, o AEE pode se constituir no exercicio educativo de valorizagdo da Educacao
Especial na perspectiva da inclusdo de maneira reflexiva. Essa acdo pressupoe, portanto, uma
responsabilidade social, uma postura e uma tomada de posi¢do, diante dos sujeitos educativos,
bem como uma critica as identidades omitidas e negadas por lentes preconceituosas e
seletivas instaladas no ambiente social e escolar ao longo do tempo.

Desta forma, dispomos como problema: como se constitui o AEE , em nivel
conceptual e metodologico na politica organizativa da educagao brasileira?

Para responder a problematica deste estudo dispomos como metodologia a revisao
bibliografica, por compreendermos as possibilidades para discussdo, ndo firmados em simples
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repeticdo do que ja foi produzido sobre a tematica, mas sim na revisao para conclusdes
inovadoras (LAKATOS, 2003).

Dessa forma, abordamos e discutimos os aspectos relacionados ao objeto de estudo,
para compreensdo dos objetivos propostos e analise dos dados produzidos por meio da revisao
bibliografica.

Aspectos conceptuais e metodologicos do AEE

Dos referenciais teodricos cabe introduzir as discussdes pertinentes a Educacdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, com foco no AEE, sobre a politica
implementada no sistema educacional brasileiro e as contribui¢des teodricas de estudiosos
desse campo.

A inclusdo de alunos da Educagdo Especial, na escola de ensino comum, modelo de
Educacao Inclusiva, insere-se nas discussoes a respeito da insercao irrestrita, destes, enquanto
cidadaos com direitos e deveres de participacao educacional e social. No Brasil essa proposta
¢ assumida legalmente por meio da Lei Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996),
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica (2001), Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educagdo Bésica (2009). E, ainda nas prescrigdes legais da
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), na
Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009, Decreto Federal N° 7611/2011, a Lei N° 13.146/2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) dentre outras.

Sendo que a Educacdo Especial conceitualmente ¢ a modalidade de educagao escolar
que se insere na transversalidade dos diferentes niveis de formagao escolar, da Educagdo
Infantil & Educacdo Superior, e na interatividade das demais modalidades (Educacao
Profissional, Educa¢do de Jovens e Adultos. Educacdo Indigena e Quilombola), constituindo-
se como um conjunto de recursos e servigos ¢ o atendimento educacional especializado,
organizados para complementar e/ou suplementar, de modo a garantir a educag@o formal dos
alunos que apresentam necessidades educacionais muito diferentes da maioria das criancas e
jovens, no ensino regular.

Para Diniz (2012) a educacdo inclusiva ndo corresponde pela simples inser¢do dos
alunos com necessidades educacionais especiais na escola comum, mas para além disso tem
como objetivo principal que todos os alunos, independente de suas singularidades, aprendam
juntos.

Oliveira (2007) quando se refere a politica da inclusao escolar diz que:

A politica inclusiva objetiva oportunizar a educacdo democratica para todos,
considerando ser o acesso publico de qualidade e o exercicio da cidadania um direito
de todos; viabilizar a pratica escolar da convivéncia com a diversidade e diferengas de
culturais e individuais, e incluir o educando com necessidades educacionais no ensino
regular comum. (p.32).

Neste sentido, a politica da educacdo inclusiva quando implementada pode ou nao
atender o objetivo de educacdo para todos. Por isso, que se faz necessario estudos e
investigagdes para a verificacdo dos saberes e praticas educacionais se elas reconhecem e
atendem as singularidades de todos os alunos. Para que além da garantia de acesso a escola, os
alunos possam ter garantia de permanéncia com sucesso no interior da mesma, pois ndo basta
apenas incluir o aluno da educacao especial na escola comum, mas se responsabilizar com o
processo de ensino para o sucesso deles, respeitando e valorizando as suas diferencas
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(CARVALHO, 2008).

O ensino inclusivo exige uma renovagao da escola, para que se torne espago acolhedor
e sensivel, capaz de responder de maneira eficiente € humana as necessidades e habilidades
especificas de todos os alunos. Tendo em vista que os principios da educa¢do ndo sdo
dirigidos para todos os alunos, tornando-se impossivel pensar na reestruturacdo em sentido
fragmentado, visando apenas as necessidades de um grupo-alvo. De acordo com essa
afirmacdo de reestruturagcdo da escola, Oliveira (2007) comenta que “a escola ¢ que deve ser
modificada para receber o aluno, aquele que apresenta necessidades especiais ou nao,
devendo ser problematizada no ambiente educacional a questdo da diferenga por fatores de
limitacdes fisicas ou mentais, etnia, género ou classe” (p.32-33).

Neste sentido, para a reestruturacdo da escola sdo imprescindiveis planejamentos
continuos e consistentes, visando a qualidade do processo educativo por meio de acdes
coletivas e responsaveis em diferentes aspectos.

Em suma, a educagao dos alunos da Educacao Especial na atual dinamica da educagao
Inclusiva fica sob a responsabilidade das a¢des da educagdo especial, que se apresentam por
meio da oferta do AEE em escolas regulares, como definicdo de espago a Sala de Recursos
multifuncionais (SRM) para que estes alunos nao interrompam seus percursos escolares na
sala de aula comum, mas com atendimento as suas demandas de escolarizagao.

Assim sendo, a fungdo do AEE se caracteriza pela identificacdo, elaboracdo e
organizacdo de recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a eliminacdo de qualquer
barreira que possa intervir na plena participacdo dos alunos da educagdo especial, com
atencao as necessidades educacionais especificas, com a recomendacdo que seja ofertado no
contraturno da escolarizacdo comum. E, deve ocorrer a articulacdo entre o AEE, a sala
comum, as familias dos alunos e as equipes pedagogicas.

Sobre as SRM, Mendes; Malheiros (2012) afirmam que sdo espagos inventados para
oferta do AEE na escola regular pelos documentos normativos estabelecidos pelo MEC, mas
questionam se as SRM sao realmente os espagos indicados para AEE, para qualquer aluno em
qualquer nivel de ensino, “porque ndo ha evidéncias inequivocas de que todas as criangas e
jovens com necessidades educacionais especiais se beneficiariam deste tipo de provisao. ” (p.
357). E segue com a afirmagao de que,

0 que esta acontecendo no contexto brasileiro com a adogdo da politica de AEE em
SRM como uma espécie de ‘servigo tamanho tnico’ para todos os estudantes com
necessidades educacionais especiais ¢ uma simplificacdo dos servigos de apoio que
ndo encontra sustentagdo na literatura da area de educacdo especial, em termos de
efetividade para atender as necessidades tdo diversificadas destes educandos.
(MENDES; MALHEIROS, p.361).

Preocupante essa afirmagado de oferecer o AEE em SRM como modelo tnico para todos
alunos com necessidades educacionais especiais, pois € evidente que para atender as
singularidades deles em dada realidade particular as dimensdes das praticas também devem se
diferenciar.

De outra forma, considera-se importante problematizar a formacdo de professores em
atuacdo no AEE, pois sabendo que as praticas discursivas recorrentes nas escolas alegam
formacgao inadequada para a educagao inclusiva. Com base na Resolu¢ao CNE/CEB n°4/2009,
no Art. 13 estdo escritas as diversas e amplas atribuicdes do professor para atuagdo no AEE,
dispostos em 08 incisos, que correspondem as tarefas de: planejar, executar, e avaliar o
funcionamento do AEE. E, fica a duvida da possibilidade dos professores atenderem as
diversidades de atribui¢des.
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VAZ; GARCIA (2016) analisam sobre aspectos de formagao do professor do AEE ¢
afirmam com bases em analises de documentos oficiais ¢ na formagao inicial e continuada
desse professor oferecida pelo MEC que ele “pode ser considerado generalista pelo viés da
atuagdo, mas tem em sua formagdo as caracteristicas do professor especializado com o
enfoque nas deficiéncias. ” (p.99). Deste modo, o professor do AEE tem uma preparacdo para
atuar na educacdo inclusiva, mas apresenta aspectos da concep¢dao de educagdo especial
fundamentada na deficiéncia.

A LDB 9394/96, especificamente nos artigos 58, 59 e 60, assegura ¢ ampara o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais. E, ao que tudo indica, a lei
apresenta as caracteristicas basicas de flexibilidade, abertura e inova¢des. Mas, com objecoes,
pois a “lei ¢ a mesma para qualquer educador, sendo desejavel que, sem exclusdes, sejam
todos beneficiados. (CARVALHO, 1997, p. 82).

Neste contexto, a Educagdo Especial exerce o papel de contribuir no processo ensino-
aprendizagem de alunos com necessidades especiais no AEE, num enfoque de praticas
pedagogicas que atendam com veeméncia a diversidade do aluno, numa perspectiva de uma
Escola para todos.

Na dinamica do AEE, de acordo com o Decreto Federal N° 7611/2011, o aluno da
Educacao Especial tem direito ao computo de duas matriculas, a primeira efetivada na escola
comum, na sua escolarizacdo regular e a segunda no espago do AEE, para receber o apoio
complementar/suplementar. O espaco do AEE na escola comum serd a SRM ou o aluno pode
optar em realizar este atendimento em centros ou escolas especializadas, caso tenha essa
oferta, j& que a opgao por este servigo € do aluno ou da sua familia.

Outra questdo necessdria suscitar diz respeito, de acordo com a Resolucdo N° 4
CNE/CEB, na qual estabelece que o AEE deve integrar o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da escola, envolvendo a participagdo da familia e ser realizado em articulagao com as demais
politicas publicas. Isto consta na LBI, no Artigo 28, III:

Projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos e adaptacdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigdes de igualdade, promovendo a conquista ¢ o exercicio de sua autonomia.
(BRASIL, 2015).

A elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico diante da temética investigada, implica
relagcdes democraticas, com fungdo politica e educativa, construida por sujeitos concretos e
historicos.

Assim, o PPP em interface com o AEE ¢ relevante e critico na tomada de decisdes
sobre a pratica pedagdgica da escola, objetivando um melhor gerenciamento das atividades
educacionais e a formacgao de espirito de equipe efetivo no exercicio da cidadania.

Nesta perspectiva, o trabalho participativo garante um processo educativo mais
continuo, consciente € permanente, € norteia as agdes e decisdes da escola, tornando-se um
instrumento eficiente de interven¢do na realidade escolar. A compreensao do significado e do
sentido de um Projeto Politico-Pedagdgico reside na tentativa da comunidade escolar elaborar
uma identidade institucional que explicite, a curto e longo prazo, as propostas e as razoes de
seu compromisso com a formacdo de seus alunos, em destaque, os alunos do AEE. O PPP
concretiza-se a partir de uma atitude dialogica estabelecida com instancias e entidades do
movimento social, politico e cultural.

Consideracoes Finais
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Este estudo teve como objetivo geral analisar a constituicdo do AEE, em nivel
conceptual e metodoldgico, na politica organizativa da educagdo brasileira por meio de uma
pesquisa de revisao bibliografica, com aportes legais de algumas das matrizes que regem
educacdo brasileira e estudiosos que pesquisam sobre a tematica.

As analises revelaram que o AAE deve ser considerado um parametro de referéncia
para a Escola realizar as agdes didatico-pedagogicas em prol de uma Educacao Especial que
prime pela autonomia, em que o Sujeifo seja considerado, objeto de estudo relevante na
tomada de decisdes realizadas que ocorrem no interior da Escola.

E importante que a comunidade educativa fundamente, ainda, o estudo e
conhecimento sobre o AEE, enquanto atendimento que norteia a formagdo do sujeito na
Escola para o exercicio efetivo de sua cidadania. A escola forma concepgdes a partir de
tarefas curriculares que possibilitam a compreensdo do mundo, formas de agir e atuar neste
mundo.

Considerar o AEE como resultado de uma acao coletiva planejada ¢ conceitué-lo
como sendo uma operacionalizagdo de um programa que se vincula a um determinado plano,
atitude consciente voltada para a criagao de uma realidade ideal para a Educagdo Especial. O
AEE manifesta um espirito revolucionario, utdpico e propositivo, no sentido de estabelecer
alvos e metas que realizem de modo mais adequado os fins e desejos humanos.

Nessa acdo, se deve estabelecer uma linha de respeito, de consciéncia de grupo,
equilibrio com possiveis situagdes de conflito, metodologia participativa de envolvimento de
toda comunidade educativa, formag¢do continuada sobre os fundamentos teoéricos que
sustentam as finalidades do AEE. Porém, entraves e dificuldades podem surgir nesse
processo, como inexisténcia ou ineficiéncia de uma equipe de coordenagdo, de procedimentos
avaliativos permanentes, de um projeto de formacao docente.
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