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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta resultado de uma pesquisa de mestrado. A qual se
voltou a conhecer a atividade educacional docente como a¢do inclusiva a partir da relagdo
teoria-pratica de ensino-aprendizagem de matematica, identificando significados no trabalho
com alunos com necessidades educacionais especiais na sala de aula de ensino regular,
ensino fundamental. A discussao se dé a partir da politica de educagdo especial na perspectiva
da educagdo inclusiva lancada em 2008, consolidada pela Resolucao n° 04 de 2009, a qual
instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacdo Basica, enquanto modalidade de ensino. Entendemos que os direcionamentos da
referida politica demandam mudangas na pratica docente e requer adequagdes no processo
ensino-aprendizagem. No que diz respeito ao ensino de matematica no contexto das
necessidades educacionais, entendemos que ndo basta considerar o conceito matematico para
ensinar, ¢ preciso amplid-lo a atividade humana. A inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ambito da escola regular t€ém inicio em 2001. A partir da Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001), ao definir as diretrizes nacionais para a educacao
especial na educacdo bésica, determinando que as escolas devam efetuar matricula de todos os
alunos em salas de aula de ensino regular, assegurando apoios necessarios. Podemos dizer
que as leis sinalizam avangos quanto ao reconhecimento do direito a educacdo de pessoas
com deficiéncias. Uma vez que se volta a ‘findar’ com a visdo segregadora e integracionista
que negava direitos educacionais e sociais a milhares de pessoas em condi¢do de
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especificidade e por direcionar a “um pensar que relaciona o desenvolvimento humano, a
cognicdo e compreensdes das singularidades dos contextos” (DANIELS, 2011, p. 14). A
proposta de educacao especial na perspectiva da inclusdo antecede articulacdes e organizagao
das instituicdes de ensino de educagdo bdsica e superior e coloca as instituicdes ante ao
desafio de adequar-se fisica e pedagogicamente para atendé-la. Entre os desafios, encontra-se
a formagdo docente tanto inicial como continuada. Contudo, a propria Resolugao n® 04 de
2009, no Art. 12 estabelece que para atuar no atendimento educacional especializado, o
professor deve ter formagdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao
especifica para a Educacdo Especial. Preconiza no Art. 9°, ser de responsabilidade do
professor de AEE elaborar e executar plano de atendimento em articulagdo com os demais
professores, no entanto, atribui a esses, outras tantas responsabilidades. O fato ¢ que, diante
de um numero significativo de atendimentos a alunos, elaboracdo de planos individuais e
dificuldades em organizar espagos e tempos de planejamentos para compor a articulacdo com
os docentes das diferentes areas de conhecimentos, nem sempre os professores com a
formacao especifica conseguem articular a parceria prevista. Nessa realidade questionamos:
quais sentidos e significados o docente atribui a ‘ser professor’ de matematica em turmas que
tenham alunos com necessidades educacionais especiais? Nesse pensar, definimos como
objetivo, compreender, pela voz do professor, o sentido e o significado de ‘ser professor’ de
matematica em turmas que tenham alunos com necessidades educacionais especiais. A base
teorica que fundamenta as discussdes e as andlises define-se nas proposicdes da Teoria
Histérico-Cultural a partir dos conceitos de sentido e significado embasados nas proposigoes
vigotskianas. Escolhas que se definem no percurso metodolégico.

O PERCURSO METODOLOGICO

O presente estudo tem fundamentos na abordagem qualitativa, tendo aporte
metodologico na observagdo participante € como sujeitos, docentes de matematicas dos anos
finais de trés escolas de ensino fundamental da cidade de Palmas Tocantins. A sele¢dao das
instituigdes e consequentemente dos sujeitos deu-se via solicitacdo e posterior autorizagdo da
Secretaria de Educagdo de Palmas, TO. Optamos por investigar institui¢cdes localizadas na
regido central, norte e sul, tal critério, possibilita, a nosso ver, uma amostra ampliada da
realidade. Para os sujeitos participantes da pesquisa atribuimos nomes ficticios por
entendermos “que a ética deve reger toda e qualquer relagdio humana” (CHIMENTAO;
REIS, 2019). Os dados foram obtidos por meio de entrevistas semiestruturadas, gravadas em
sistema audiovisual e posteriormente transcritas, constituindo-se objetos das analises. Para as
analises procedemos com a microgenética. Conforme Goées (2000, p. 15) ao dispor que a
microgenética “possui cardter proficuo, pois propicia o estudo de questdes referentes a
subjetividade e utiliza recortes temporais que asseguram a analise”. Essa andlise ndo ¢ micro
porque se refere a curta duracdo de eventos, mas sim, por ser orientada para minucias
indiciais [...]. E genética no sentido de ser historica por relacionar condigdes passadas e
presentes, [...]. (GOES, 2000, p. 15). Nesse pensar, a analise microgenética vincula-se a base
teorica que fundamenta o estudo, atende as defini¢des metodologicas e possibilita apreensao
das questdes subjetivas “na centralidade do entrelacamento das dimensdes cultural, historica e
semiotica no estudo do funcionamento humano”. (GOES, 2000, p. 15). Pensar, que direcionar
a investigacao e possibilitam compreensdes a cerca do objeto investigado desvelando desafios
que admitem reflexdes e novas investigagdes, questdes que se evidenciam no
desenvolvimento.

DESENVOLVIMENTO

Investigar sentidos e significados de ser professor considerando contextos inclusivos e
o ensino de matematica requer adentrar ao contexto socio-historico-cultural desse profissional
e apreender nessa realidade, pela voz do docente, significados sociais que confirmem a
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constituicdo de sentidos pessoais; possibilite entender, de que forma fatores constitutivos da
educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, tais como: proposta politica,
curriculo e a organizacao fisica e pedagdgica, atuam ou influenciam no processo psicologico
e na atividade de ensino. Para entender esses processos constitutivos de significa¢do partimos
das proposi¢des Vigotskiana de que o pensamento se efetiva na palavra, por vez, a palavra ¢
carregada de significado que alcanga sentido. Segundo Namura (2004, p. 91, apud PIOTTO;
ASBAHR; FURLANETTO, 2017, p. 103), o conceito de sentido elaborado por Vigotski
ressalta o que ¢ especificamente humano no homem, ou seja, “sua capacidade de criagdo e
autoproducdo nos modos e condigdes de existéncia”. Ja os significados sao gerados na
interacdo social e internalizados pelos sujeitos conforme suas singularidades. Leontiev (1983)
pondera que os sentidos se alteram conforme a vida dos sujeitos € manifestam as relagdes
desses com os objetivos, efetivados nos significados. Dessa forma, os sentidos e os
significados constituem-se “uma articulagdo particular de eventos psicoldgicos, realizados
pelo sujeito em relacdo com o mundo.” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 227). “O sentido ¢
sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade
variada. O significado ¢ apenas uma das zonas do sentido que a palavra adquire no contexto
de um discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme exata” (VIGOTSKI, 2000, p.
465). Sendo os significados, sociais, sdo considerados mediadores. Logo, a mediacdo deve ser
vista como o processo que determina a relagdo do homem com o mundo e com os pares. Fato
percebido na fala de Costa:

[...] Quando estou na sala de um aluno com surdez, procuro ficar de frente para que

ele possa acompanhar a leitura labial, falo mais lentamente; ja na sala do aluno com
deficiéncia intelectual, procuro realizar atividades coletivas de forma que todos sejam
contemplados. (COSTA, 2014, entrevista individual).

Vigotski (2000, p.268) orienta que “no processo de ensino do sistema de
conhecimentos, ensina-se a crianga o que ela ndo tem diante dos olhos, o que vai além dos
limites da sua experiéncia atual e da eventual experiéncia imediata”. Ponderamos que o
ensino atua no que ndo ¢ aparentemente visivel, porém se evidencia na proposta e caminhos
estabelecidos, o que explicita acdo mediada. No contexto de sala de aula de ensino de
matematica apreende-se que o docente no desempenho da pratica de ensino para alunos com e
sem deficiéncias, evidencia, ndo apenas o lugar de fala, mas, o amago das interconexdes
profissional e social, expressa na fala, que desvelam sentidos. Fator evidenciado na fala de
Neves:

Eu sinto muitas dificuldades, receio, fico pensando sera que estou fazendo certo, sera
que ndo estou, Vou te falar a verdade, a gente ndo tem formagao especifica para atuar
nessa area entdo fica a duvida, mas procuro fazer o melhor. (NEVES, 2014, entrevista
individual).

A fala do docente possibilita refletir acerca do “sentido criado pela relagdo objetiva
entre aquilo que incita a a¢do no sujeito (motivo da atividade) e aquilo para o qual sua agdo
orienta-se como resultado imediato (fim da acdo).” (PIOTTO, ASBAHR; FURLANETTO,
2017, p. 113). Direciona a apreensdo dos significados como finalidade da atividade de ensino
de matematica para alunos com necessidades educacionais especiais ¢ do sentido. A partir da
atividade efetivada no trabalho pelo docente, entendendo que a ruptura entre significado e
sentido conduz a alienacdo e que um trabalho alienado compromete, ndo apenas, a atividade
docente, mas, também todo o processo de desenvolvimento das atividades superiores em uma
dada acao subjetiva. Conforme se observa na fala de Pires:

Ministro as aulas de acordo com o programa do sexto ano mesmo. No entanto, quando
aparecem essas especificidades [...] e eu sei que estdo ali, é que penso numa atividade
de imediato, justamente por ter no¢do da capacidade daquele aluno. Ndo tem nenhum
vinculo com o planejamento, ¢ de imediato, na hora vocé pensa em algo. (PIRES,
2014, entrevista individual).
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No cendrio educacional, a alienagdo do trabalho se apresenta pela ndo vinculagdo
motivo objetivo. “Tendo como fundamentacao a andlise de Marx acerca do trabalho alienado,
Leontiev, analisa como a alienagdo, constituinte da sociedade capitalista tem impactos
psicologicos para os sujeitos individuais.” (PIOTTO, ASBAHR; FURLANETTO, 2017, p.
113). Entender que encaminha as analises e discussdo no contexto investigado.

ANALISES E DISCUSSAO

Com base no exposto e nas analises das falas dos docentes ¢ possivel pontuar que as
acoes politicas influenciam as praticas docentes, e estas, por vez, ressignificam influenciando
as acdes politicas num processo relacdo-mundo, compreendido como processo dialdgico.
Ponto evidenciado nas reivindicagdes por formacgdo e que desponta na oferta de disciplinas
dos cursos de Pedagogia. Porém, ainda insuficiente para atender os anseios € contemplar os
docentes com formacdo nas licenciaturas. Entendemos com os autores que os sentidos se
efetivam em uma dimensdo dialogica, sofre influéncia, portanto, podem se modificarem e
superarem necessidades de acordo com o meio, as relagdes e os conhecimentos construidos.
Nesse direcionamento evidenciamos trechos da fala do docente, Neves: “contamos com uma
professora auxiliar [...] ela fica por nossa conta para ajudar. Pesquisa atividades ¢ ajuda a
organizar os cadernos [...]”. A fala evidencia o sentido expressa pela motivagao pessoal e
colaboragdo entre os pares no contexto do trabalho. O mesmo ao explicar a articulagdo do
trabalho desenvolvido na escola em que atua revela avangos significados das criancas em
situacdo de especificidades. “A maioria dos alunos aqui estd realmente incluido, e a atividade
¢ a mesma para todos. [...]. H4 apenas dois que exige uso de atividades adaptadas” (NEVES,
2014, entrevista individual). Ao desvelar um trabalho que alcanga a aplicacdo de contetidos
curriculares para boa parte dos educandos com especificidades e com adaptacdo de tarefas
conforme o nivel de desenvolvimento para outros, afirma que as conquistas se ddao no
processo de articulagdo entre apoios e professores de matematica. Confirmando, assim, que o
sentido ndo se constitui de forma individualizada, pelo contrario, ele se efetiva em uma
relacdo dialética, social e historica, expressa na relagdo de pensamento e linguagem. Em uma
posicao contraditdria o docente Pires aponta:

Na verdade, ndo conto com nenhum apoio. O que se faz é um trabalho paralelo na sala
de recursos multifuncionais. A professora da sala de recursos repassa algumas
informagdes sobre o aluno e a partir dai o trabalho ¢ nosso. Eu tenho um aluno no
sexto ano que tenho de adaptar, sozinho, atividades elementares e realizagdo de
exercicios, como se estivesse alfabetizando-o. (PIRES, 2014, entrevista individual).

Pires, ao relatar sua pratica menciona falta de apoio e de articulacdo, revela que o
professor fica com uma ‘“carga” muito pesada, mas que sempre que pode organiza tarefas
adaptadas. Ao significarem a pratica, os docentes revelam sentidos, denotando que mesmo
ante as adversidades, procuram realizar alguma tarefa com os educandos. Embora nem
sempre essas se constituam atividade, uma vez que ndo estabelece relacdo motivo — objeto.
Falando de sua pratica, o sujeito repensa a acdo € toma consciéncia de seu proprio processo
construtivo, reorganiza o pensamento e a metodologia que determina a forma de agir na
docéncia, revé sua postura e a relagdo de interacdo em dada atividade. Nesse sentido, o
significado surge como parte constitutiva da prelecdo e do pensamento, conforme afirma
Aguiar (2001, p.130), “para compreender a fala de alguém, ndo basta entender suas palavras;
¢ preciso compreender seu pensamento (que ¢ sempre emocionado), é preciso apreender o
significado da fala”.

CONCLUSOES

Em conclusdo, percebemos que a realidade da pratica docente para o ensino de
matematica em contexto da NEE mesmo ante as adversidades que envolvem a falta de
formagdo especifica para atuar com alunos com especificidade, falta de articulacdo entre
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profissionais do AEE e apoios. Os docentes adaptam tarefas e buscam envolver os
educandos, embora, nem sempre essas tarefas se evidenciem ‘atividade’, conforme
proposicdes Vigotskianas, uma vez que ndo ha vinculagdo motivo — objeto. As falas dos
sujeitos sdo repletas de sentidos e significados e proporcionam entendimentos acerca do
referido cenario educacional, o que requereu das pesquisadoras esfor¢o para desvelar sentidos
evidenciados contraditorios, nao apenas, de contexto conforme demonstrado, mas na propria
fala do decente que desvela sentimentos para além do dito, do falado. Ser professor no
referido contexto condiz-se, portanto, processo contraditorio carregando “a materialidade e as
contradi¢des presentes no real” (AGUIAR et al., 2009, p.60), revelando que quando “preso na
corrente cartesiana o professor ao ndo refletir sobre a passagem dos alunos pela escola, deixa
também de observar a influéncia da escola em seus alunos” (ROLIM; SOARES, 2009, p.
138). Quando solto das amarras age na construc¢do inversa.

Palavras-chave: Sentidos. Significados. Professor de Matematica. Educagao Especial.
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