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FORMA'CAO CONTINUA DOS PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA: A PESQUISA FORMACAO COMO POSSIBILIDADE
DE DESENVOLVIMENTO CRITICO

1 INTRODUCAO

Refletir sobre a formagao continua dos professores formados em curso de Pedagogia
que ensinam Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental torna-se imprescindivel
diante da complexidade que envolve a realidade escolar. Ao buscarmos compreender a
formagdo de professores que realizam sua atividade nesse nivel de ensino, constatamos uma
série de problemas que sdo recorrentes na fala de professores de modo geral. Entre estes
relatos destacamos dois: o primeiro diz respeito ao discurso da discrepancia entre teoria e
pratica, pois os professores t€ém considerado que a formacao inicial ndo prepara o professor
para a realidade da sala de aula; o segundo, diz respeito a infertilidade dos cursos de
formagdo continua destinado aos professores, pois segundo estes, os cursos sdo incapazes de
provocar transformac¢do na pratica dos mesmos.

Ora, os dois problemas passam pela questdo da formacao de professores, seja a inicial
ou a continua. Teria condi¢dao de a formagao inicial preparar o professor para o enfrentamento
de qualquer situagdo que ocorra em sala de aula? Se sim, qual seria a necessidade de
formagao continua? E, ainda, se sim para primeira pergunta, entdo o entendimento ¢ de que o
ser humano e, portanto, o professor, ndo se encontra em continuo processo de
desenvolvimento. Mas, e, se a resposta a primeira pergunta, for ndo? Entdo a discrepancia
entre a teoria e pratica que ocorre na formacao inicial seria resolvida pela formagao continua?
O papel da formagao continua seria resolver as falhas da formagao inicial? Seria preencher os
espacos e deficit da formacao inicial?

E quando se trata de professores que ensinam matematica nas séries iniciais do Ensino
Fundamental? Os problemas sao diferentes? A nossa experiéncia como docente nesse nivel
de ensino na area de matematica tem evidenciado, além do ja apontado nos paragrafos
anteriores, uma particularidade, qual seja: qual lugar, os conteudos da disciplina matematica
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ocupa nos cursos de Pedagogia? E, ainda, os cursos de formacgao continua destinado a estes
professores atendem a particularidade dessa area de conhecimento?

Diante dos questionamentos apontados acima, destacamos que partimos dos
pressupostos da Psicologia Historico-Cultural, segundo a qual se fundamenta no
Materialismo Historico Dialético e, portanto, considera que o ser humano se constitui
historicamente mediado pelas condigdes determinadas pela realidade social, o que significa
que nunca estara pronto, mas estard sempre em devir, uma vez que, professor e realidade
historico-social e, por conseguinte, a realidade escolar estdo em continuo movimento o qual
implica em sucessivas mudangas.

Esse entendimento nos ajuda a refletir sobre a relagdo que ha entre formagao inicial e
continua. Primeiro, elas consistem em um processo continuo no desenvolvimento humano de
modo que a segunda ndo cumpre a funcdo de preencher as falhas ou deficit da primeira, mas
busca atender as necessidades que se formam em razdo do movimento da realidade. Mas, o
que estamos considerando como necessidade? E como necessidade formativa? E que
proposta de formagdo docente pode colaborar para que os professores possam se sentirem
aptos para o enfrentamento da realidade escolar?

Estes questionamentos orientam nossa reflexdo no desenvolvimento deste texto.
Nosso objetivo, entdo, ¢ refletir acerca do potencial da formagdo continua em colaborar para
que professores possam enfrentar a realidade escolar e descrever proposta de formagao
desenvolvida junto aos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental. Esclarecemos
que essa proposta de formac¢do vem sendo desenvolvida em duas frentes: como projeto de
extensdo que viabiliza a relacdo universidade e escola basica e como pesquisa em curso de
Mestrado em Educacdo. Para tanto, inicialmente discutimos o potencial da formagao continua
no processo de desenvolvimento dos professores que ensinam matematica e, em seguida,
descrevemos apresentamos o projeto ¢ a atividade de pesquisa formagdo que vimos
desenvolvendo.

2. Formacgao continua como poténcia para o desenvolvimento do professor que ensina
matematica

Refletir sobre o potencial da formagao continua de docentes para que estes possam se
sentir em condic¢des de agir ante a complexidade e as contradi¢des que constituem a realidade
escolar e, também o processo pedagdgico de ensinar e aprender ndo ¢ tarefa facil. A primeira
constatagdo que anunciamos aqui € que o ser humano se constitui em relacdo dialética com a
realidade, portanto ndo possui uma natureza definida seja por razao organica, seja por bengao
espiritual. Esta premissa que se fundamenta em Marx e Engels (2002) e Vigotski (1987) nos
orienta no entendimento de que o professor nao nasce destinado para ser professor, mas isso ¢
resultado das determinacgdes historicas sociais que medeiam sua historia de vida pessoal e
profissional.

A segunda constatacdo que fazemos ¢ que nesse processo ndo cabe senso comum,
pois € necessario que o professor compreenda as mediagdes que determinam o processo
educativo. O processo de apreender as mediacdes passa tanto pela apropriagdo dos
conhecimentos teorico-cientificos como do tipo de reflexdo que se faz da realidade e do
processo educativo amparado por aqueles conhecimentos. A reflexdo precisa ser critica.
Conforme esclarece Liberali (2012, p. 31), a reflexdo critica parte da “preméncia
emancipatdria de o sujeito ser capaz de analisar sua realidade social e cultural e tomar uma
posicao frente aos acontecimentos de forma a desenvolver possibilidades de transforma-lo”.

A partir destas duas constatagdes, destacamos que, conforme Di Giorgi (2011)
esclarece, a formacdo continua de professores exerce papel fundamental no processo de
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desenvolvimento profissional docente, uma vez que aprender a ser professor exige postura
critica e reflexiva para lidar com as situagdes problematicas que surgem na pratica educativa
cotidiana, e que exigem o enfrentamento consciente do docente. Para atender a essa dinamica,
¢ importante que formadores compreendam os professores como sujeitos historico-sociais e
que se constituem na relagdo dialética com a realidade. Tal pressuposto fundamenta nossa
concepeao de formagdo e, de modo particular, de formacao continua de professores.

Para nods, a formagdo continua de professores ¢ entendida como continuidade do
processo de formar o profissional integralmente, o qual envolve o pleno desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores, uma vez que o desenvolvimento de tais fungdes ¢ mediado
pela apropriagdo dos conhecimentos tedrico-cientificos, das habilidades e dos valores sociais
que sdao importantes para que o professor se desenvolva profissionalmente ao tempo em que
esse processo esta contido no movimento de tornar-se membro do género humano. O que
isso significa? Significa apropriar-se das objetivagdes historicamente produzidas e
acumuladas pela sociedade, nas palavras de Tonet (2006, p. 12) € a “necessaria apropriagao
do patriménio — material e espiritual — acumulado pela humanidade em cada momento
historico”. Disto, entendemos que ndo ¢ possivel desenvolvimento critico dos professores
sem que se considere a relagao entre o homem singular e a generecidade, ou seja, a sociedade.

Nesta assertiva, a formacao continua cumpre importante papel no desenvolvimento da
consciéncia do professor. Nao estamos com isso admitindo ingenuamente que esta em si
mesma transforma o professor e sua atividade educativa, mas ¢ por meio dela, como
atividade coletiva que podemos conhecer e analisar de forma critica a realidade social
concreta.

No que tange a particularidade dos professores que ensinam matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental destacamos a importincia de os processos formativos
partirem das necessidades reais que surgem na atividade pratica dos professores. E o que
entendemos por necessidade? E necessidade formativa dos professores que ensinam
matematica? A necessidade, ¢ termo polissémico que comporta muito entendimentos,
podendo ser entendido como vontade, interesse, desejo, aspiracdo, exigéncia. Aqui tomamos
como categoria do Materialismo Historico Dialético, em que ¢ compreendida como “uma
ligacdo que surge inevitavelmente desde que existam para tal as respectivas condigdes”
(BURLATSKI, 1987, P. 103). As necessidades de modo geral, e as necessidades formativas
de modo particular, ndo s3o absolutas, mas estdo sempre circunscritas as pessoas € aos
contextos histérico-sociais em que vivem.

O desafio da pesquisa que estamos realizando foi efetivar tais pressupostos numa
propostas de formacdo continua junto a professores que ensinam matematica nas séries
iniciais do Ensino fundamental. E sobre isso que a se¢do seguinte versari. Que proposta é
essa? Como vem sendo realizada?

3 A pesquisa formaciao como possibilidade de formacio critica de professores que
ensinam matematica

A pesquisa formac¢do compreende a formacdo continua como um processo de
mediacdo, que permite a reflexao critica dos professores, especificamente, no caso de nossa
pesquisa, dos professores que ensinam matematica e o pesquisador, a partir das necessidades
que emanam da realidade objetiva que se apresenta ndo apenas em sala de aula. Nesse
entendimento, toma como principio a participacdo ativa dos docentes em seu processo
formativo, pois tal principio busca a valorizagdo da escola como espago coletivo de
desenvolvimento dos profissionais que nela atuam, como aponta Longarezi e Silva (2008), ¢
preciso que o didlogo seja incentivado entre os envolvidos com a pesquisa, seja entre
pesquisador-professor e entre professor-professor, para uma troca reciproca de informacgdes ¢
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conhecimentos, por ndo se conceber mais a escola e os professores como locus e objeto da
pesquisa, respectivamente, mas como sujeitos ativos nesse processo.

Assim acreditamos que a pesquisa formagao oferece possibilidade de salto qualitativo
aos sujeitos participes da pesquisa, especificamente os professores que ensinam matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a proposta de pesquisa formagao desenvolvida em
nivel de Mestrado em Educacdo tem o objetivo de analisar os significados e sentidos
desenvolvidos por professores que ensinam Matemadtica nos anos iniciais em contexto de
formagao continua acerca da sua atividade de ensino.

Estando inserida em um contexto de formac¢ao mais amplo, a pesquisa em tela situa-se
em um projeto de extensdo universitario viabilizado através de parceria entre a Universidade
Federal do Piaui e a Escola de Educagao Basica Santo Afonso Rodrigues. Aproximadamente
ha 20 meses por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisas Historico-Criticas em Educagao e
Formagdo Humana — NEPSH, através de seus membros, realiza em conjunto com a equipe
pedagdgica da Escola Santo Afonso Rodrigues, acdes que fazem parte do projeto de pesquisa
formacao.

A parceria entre essas duas instituicdes constitui o projeto intitulado “Universidade e
escola: um didlogo necessario a constituigdo do professor pesquisador”, e as atividades
desenvolvidas por meio de agdes formativas envolvendo mestrandos e doutorandos do curso
de Poés-graduacdo em Educacdo, docentes pesquisadores da UFPI e os professores da
educacdo basica de uma escola filantropica, tem por objetivo geral “desenvolver acdes
formativas colaborativas na escola de educagdo basica que favorecam o desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores que atuam na escola e o desenvolvimento de pesquisa
formacgao de pds-graduandos em educagdo”.

De acordo com Longarezi (2013), a partir da pesquisa formacgao, ¢ possivel que os
profissionais envolvidos vivenciem processo de reflexdo critica, favorecendo a superacao de
um modelo tecnicista ainda muito presente nos processos formativos de professores em que a
profissdo docente ¢ limitada ao cumprimentos de normas e “receitas prontas”, tirando a
dimensdo intelectual do seu trabalho, a pesquisa formacgdo apresentada supera os modos de
pesquisa convencionais, em que gestores, professores e estudantes sdo passivos a execugdo de
um modo de agir.

Diante do que apontamos, realizamos por meio da pesquisa formagdo processo
formativo que possibilite a reflexdo critica sobre a realidade objetiva e as contradi¢cdes que
envolvem a atividade educativa além de possibilitar aos professores, a partir das suas
necessidades formativas (individual e coletiva) a producao de novas significagdes e assim, 0s
levem a novas objetivagcdes em sala de aula para o ensino de matematica.

A formagdo dos professores que ensinam matematica iniciou em agosto de 2020
acontecendo sempre aos sabados. Nesses encontros, reunem-se 14 professores dos anos
iniciais que sao formados em Pedagogia. Buscamos, a partir do referido projeto colaborar
com a formagdo continua dos professores, mediante as acdes formativas a seguir: sessdes de
estudo, pesquisa formacao e proposta metodologica, na articulagdo entre referencial tedrico e
as mediacoes que determinam o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

A formacgdo esta se desenvolvendo em dois momentos. No primeiro sdo as reunides
que acontecem aos sdbados com todos os professores. O segundo momento de formacgao
ainda acontecerd e serd desenvolvido durante a semana, as quartas-feiras, a partir de
encontros virtuais com duas professoras que ensinam Matematica no 1° e 2° ano do ensino
fundamental, respectivamente. Esse subgrupo ¢ formado por adesdo voluntaria e afinidade
com o objeto de investigacdo, tendo como critério de escolha ser professor efetivo da escola e
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ser professor que ensina matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa proposta metodoldgica parte da necessidade, tanto dos professores quanto dos
alunos, de ensinar e de aprender, respectivamente. A categoria necessidade em nosso estudo
ajuda a entender as necessidades formativas como algo que se forma na atividade pratica.
Para efetivagdo da proposta formativa fundamentamo-nos na Atividade Orientadora de
Ensino (AOE), conforme Moura (2010) explica e que se fundamenta na Teoria da Atividade
de Leontiev (1978). A AOE ¢ a mediacdo na atividade do professor, que tem como
necessidade o ensino de um contetido ao sujeito em atividade, cujo objetivo € a apropriacao
desse conteudo. Constitui-se um modo geral de organizacdo do ensino, € o professor ao
organizar as agdes que objetivam o ensino também requalifica seus conhecimentos e ¢ esse
processo que caracteriza a AOE como unidade de formagao do professor e do estudante.

Até o momento foram realizados trés encontros com os professores em que discutimos
sobre a AOE como proposta metodologica, a necessidade da apropriagdo dos conceitos
cientificos de matematica e a importancia de aluno e professores estarem em atividade no
processo no ensino aprendizagem e essa discussdo ocorreu da seguinte forma: no primeiro
momento apresentamos uma proposta metodologico através de uma historinha virtual em que
criamos uma situacdo problema que envolvia a apropriagdo de varios de alguns conceitos
matematicos; em seguida, discutimos a necessidade de apropriacdo dos conceitos cientificos
pelos alunos e € o professor que deve possibilitar isso, mas precisa também ter dominios
desses conceitos; e, por fim a necessidade de compreender a histéria do desenvolvimento
historico da formacdo do conceito estudado. Ao fim de cada encontro solicitamos aos
professores que facam consideragdes sobre o que foi discutido. Outros encontros ja estdo
agendados para acontecer e fardo parte do segundo momento.

CONCLUSAO

O interesse principal desse estudo foi trazer para a discussdo a contribuicdo da
pesquisa formacdo para o desenvolvimento profissional dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental como uma proposta de reflexao critica de
forma a promover transformagdes na sua atividade educativa.

Compreendendo que a formacao inicial ndo d& conta de ensinar os contetidos que
envolvem os diversos saberes que a formacao continua se propde, a pesquisa formagdo ¢ uma
possibilidade de atender ao que ndo foi possivel na primeira formagao, especificamente para
os professores Licenciados em Pedagogia, que ensinam matematica nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

A pesquisa formagao se apresenta como possibilidade real de transformagao do ensino
da matematica que pode vir a ser realidade, entendida de acordo com Konstantinov (1975)
como a existéncia do novo no seu estado potencial, € como um dos elementos que ja existe
como possibilidade concreta. Assim, a pesquisa formagao ¢ uma possibilidade de colaborar
para um ensino de matematica voltado para a formacdo integral do professor criando
condicdes para que se torne realidade.

Possibilita assim, compreender as necessidades produzidas pelos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas relagcdes produzidas no
contexto que elas emergem, ou seja, na sala de aula e fora dela, compreendendo esse
profissional como sujeito que ¢ resultado e produto da sociedade em que atua, buscamos
romper com a estrutura da que prevalece no contexto educativo que isola, exclui os sujeitos,
tornando-os apenas reprodutores de um sistema excludente, (FRANCO, 2005).

Por fim, compreendemos, que a formacao, tanto a formacao inicial quanto a continua
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formam uma unidade no desenvolvimento profissional docente, como um processo continuo.
Como um “processo que demanda continuidade e que, de forma articulada e coerente,
abrange o processo de vida do professor” (LONGAREZI e SILVA, 2008, p. 4052). Assim, a
formacdo continua de professores que ensinam Matemadtica nos anos iniciais possibilitada por
pesquisa formagao se apresenta como possibilidade de formagao que ndo esta voltada apenas
a atender necessidades de carater pratico e imediato, mas cria condigdes para que o professor
reflita com o suporte tedrico sobre suas a¢des em sala de aula e nesse movimento, modifique
qualitativamente sua atividade docente.

Palavras-chave: Pesquisa Formacao. Ensino de Matematica. Formag¢ao Continua de
Professores.
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