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1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta algumas reflexdes originadas na minha pesquisa de doutorado
"Uma andlise da atividade (meta)linguistica da crianca com deficiéncia intelectual no
contexto da alfabetizagdo" tendo como objetivo "compreender o desenvolvimento da
linguagem escrita da crianga com deficiéncia intelectual, a partir do estudo de suas aquisigoes
explicitadas pela evolugdo da atividade metalinguistica" que consiste na a¢do deliberada da
crianca na manipulagdo de conhecimento linguisticos, na etapa inicial caracterizada por
relacdes pragmaticas, metatextuais e metafonologicas, constituidas no discurso e repercutidas
na escrita.

Ler e escrever constituem além de objetos do conhecimento, também instrumentos e
procedimentos de sua construcdo, o que torna a escrita o principal veiculo de participacdo na
cultura escolar e um grande desafio a ser superado pela crianga com DI, pois de acordo com o
DSM-5, as criangas com deficiéncia intelectual leve apresentam "dificuldades em aprender
habilidades académicas que envolvam leitura, escrita, matematica" e no caso de DI moderada
"ocorre lindo progresso na leitura, na escrita, na matematica [...]" (2014, pp. 34-35).

A deficiéncia intelectual consiste num estado de funcionamento da pessoa e esta
associado a uma insuficiéncia neurodesenvolvimental, afetando as fungdes psicoldgicas
elementares. Essa condi¢ao varia em funcao das relagdes estabelecidas no meio social desde o
nascimento, de modo que a crianca tende a apresentar um comportamento adaptativo
prejudicado e desempenho intelectual abaixo da média dos seus pares em funcdo da auséncia
de acolhimento do meio as suas demandas, pela privagao de relagdes sociais desde a familia,
ao ser percebida a deficiéncia, prejudicado seu desenvolvimento.



217

Nesse contexto a escola regular se converte num espago necessario a crianga com DI,
pelo enriquecimento das relagdes sociais com os pares em vdarios niveis: linguisticos,
psicomotor, intelectual, de socializacdo, gerando condi¢des 6timas para seu desenvolvimento,
ndo a toa Vygotsky (1997) preconizava a importancia do coletivo infantil diversificado com
referéncia a crianga com DI. Acreditamos que nesta etapa inicial de aprendizagem da escrita,
no caso da crianca com DI, exista uma profunda conexdo entre o surgimento de habilidades
metalinguisticas (com destaque para a consciéncia fonologica) e as interacdes estabelecidas
especificamente no contexto discursivo e dialdgico da sala de aula, tendo em conta as
caracteristicas desta atividade altamente especializada, até se fixar no plano da consciéncia.

Através da andlise microgenética, uma metodologia qualitativa que busca
compreender processos subjetivos na sua génese, € pela observagdo, circunscrevendo-os no
didlogo entre o social e o individual, o coletivo e o sujeito, nos debrucamos sobre a atividade
metalinguistica de uma crianca com DI, 8 anos, cursando 3° ano em uma escola publica,
buscando compreender como os processos metalinguisticos relacionados evoluiram na
construcao do conhecimento da escrita, através da interacdo com o outro. Para tanto foi
realizada a observagdo participante, o uso do didrio de campo por um periodo de seis meses,
além de um protocolo de categorias para analise dos dados.

Selecionamos um trecho do didrio de campo e apresentamos com o conjunto de
analises relacionadas em que destacamos a atividade metafonologica, de modo que este artigo
compde-se de cinco partes: introducdo, discussdo sobre o conceito de alfabetizacgdo,
concep¢do discursiva da apropriacdo da escrita, conceituagdo de metalinguagem,
apresentacao dos resultados da pesquisa com énfase em aspectos metafonoldgicos da crianca
e a conclusdo do trabalho.

2 ALFABETIZACAO, LINGUAGEM E ESCRITA

Entendemos que a alfabetiza¢do encerra um processo especifico dentro da pratica
pedagodgica, voltado para apropriagdo da escrita, para o dominio da base alfabética,
fundamental ao desenvolvimento da linguagem escrita, sua compreensdo e producao,
considerando o sujeito do discurso e praticas sociais.

A apropriacdo da escrita proporciona as criancas uma relativa autonomia nos
processos sociais que exija seu uso, especialmente no espago escolar. Assim, tomando como
referéncia Tfouni, a alfabetizagdo "refere-se a aquisi¢des da escrita enquanto aprendizagem
de habilidades da leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. [...] por meio do
processo de escolarizagao [...]" (2010, p. 11).

Maluf (2013) acredita que nas classes sociais vulneraveis, as experiéncias com a
escrita sdo bastante limitadas, as vezes remotas, e ndo asseguram reflexdes favoraveis ao seu
desenvolvimento, ainda que presente em alguns contextos, reforcando a necessidade de uma
alfabetizacdo bem mediada, que Goulart (2014) compreende como "letrar alfabetizando”.

Na perspectiva da aprendizagem a crianga se questiona sobre "em que consiste a
escrita?" o que demanda de grande abstracdo. Ferrero e Teberosky (1985) descrevem esse
processo como conceitualizagdes que a crianga constrdi sobre a escrita e se sucede em etapas:
pré-silabica, sildbica, silabica-alfabética e alfabética, que sdo superadas a partir de conflitos
da crianca sobre sua escrita. Numa outra perspectiva, Ehri (2013) analisa a construcao da
escrita a partir das relacdes fonoldgicas que a crianca se apoia para escrever, € conhecendo
alguns sons e letras os utiliza e aperfeicoa esse processo. Inicialmente amparada nas palavras
e nos sons (aspectos fonéticos), se especializando ao nivel de relagdes grafofonémicas, através
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de fases, pois ndo sdo rigidas e tdo pouco sucessivas: pré-alfabética, alfabética parcial e
alfabética completa e alfabética consolidada.

Ja Smolka (2012), analisando o processo de aquisicdo da escrita em sua etapa inicial
observa que esta deriva de um conjunto de aprendizagens sociais que ndao se limita a
compreensdo de um tipo especifico ou de outro, sons ou conceitos. Tao pouco se limita a
estimulos ou dimensdes especificas da escrita, mas deriva-se de todos os fatores observados e
experimentados pela crianca, sendo relevantes, inclusive, as pistas e suportes contextuais
inscritos no processo de sistematizacdo da escrita na escola, através do trabalho discursivo
(docente, criangas e pares). A escrita reflete ideias, necessidades e aprendizagem em
processo.

Na concepg¢do de Smolka a docente partilha a experiéncia e conduz o processo,
envolvendo as criancas no didlogo. Pelo discurso oral e pela “imitagdo” as criangas se inserem
ativamente na comunicagdo e na acdo, analisando, usando e revisando estratégias e modelos
de comportamento na produgdo das escritas. Nas “relacdes de ensino” (SMOLKA, 2012) tudo
importa: sons, siléncios, falas, gestos, imagens, registros e até acdes sdo observadas,
apreendidas e ressignificadas. Reproduzidas, distorcidas e aperfei¢oadas.

A crianga, ao seu modo, e a professora também, observa, constata e se reporta ao
outro, a partir do conjunto de informagdes e do contexto, produzindo escritas que serdo
interpretadas pelos demais. Assim, a professora interage com as criangas, € estas também
interagem entre si, produzindo escritas a partir do seu lugar social e das informagdes sobre a
escrita que lhes sao disponibilizadas e que a crianga considera relevantes no momento.

3 PERSPECTIVA DISCURSIVA DA ALFABETIZACAO NA COMPREENSAO DA
ATIVIDADE METALINGUISTICA

O aprendizado da escrita ¢ complexo e difere bastante da linguagem oral. Vigotski fala
de uma defasagem entre o discurso oral e escrito da crianga, pois desde o nascimento elas sao
expostas a linguagem oral, em momentos coletivos, significativos, gerando na experiéncia
conhecimentos linguisticos implicitos, ou seja, epilinguisticos (GOMBERT, 2013),
carregados de experiéncias vivenciais e afetivas sobre os quais as criangas ndo tém
consciéncia. J& a escrita “Até mesmo seu minimo desenvolvimento exige um alto nivel de
abstragao” (VIGOTSKI, 1998a, P. 123).

Para que desenvolva a ideia inicial sobre a escrita, a crianga vai trabalhar com suas
concepgdes amparadas na experiéncia e algumas relagdes que envolvem o conhecimento das
letras, a fala, a consciéncia fonologica e fonémica, o controle sobre a atividade mental de
atenc¢io e memoria de trabalho (PANTANO, T; ZORZI, J. L., 2009). Assim, o trabalho com a
linguagem devera facilitar a construcdo de conhecimentos linguisticos explicitos sobre a
lingua escrita pela crianga, a partir do desenvolvimento de habilidades especificas exigidas no
processo de leitura e escrita, que Gombert (1992) chama de metalinguisticas. Vigotski nao
utiliza termo especifico para se referir ao trabalho metalinguistico da crianga, mas descreve
esse processo de atuagdo cognitiva que a linguagem escrita exige como [...] agdo analitica
deliberada por parte da crianga. (1998a, p.124).

Dentre as habilidades metalinguisticas (GOMBERT, 1992; MALUF, 2003) da etapa
inicial de apropriacdo da escrita, as quais analisamos na nossa pesquisa, esta a consciéncia
fonologica, presente em todos os sistemas tedricos que discutem a metalinguistica. O
conhecimento sobre o sistema de escrita se constitui a partir das informagdes que a crianga
processa e apropria, configurando sua producao a partir das relagdes que estabelece do oral ao
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escrito e do confronto do escrito ao moral, o que consiste na sua atividade metafonolégica.
Soares diz que se refere a "capacidade de focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu
significado e de segmentar as palavras nos sons que a constituem” (2016, p.166). Esse
conhecimento exige um alto grau de abstrag¢do e isolamento de referéncias objetivas, e ¢ de
fundamental importancia no processo de alfabetizagao.

4 RESULTADOS DA PESQUISA

A analise da atividade metalinguistica de LF na situa¢do abaixo descrita nos permite
observar alguns avancos no ambito da consciéncia fonoldgica, em expansao, € a repercussao
na sua escrita, através das reflexdes que produz sobre a palavra, a silaba e as letras nesse
processo.

As criangas de todas as séries estdo brincando de soletrando com as professoras no
patio da escola em homenagem ao Dia das Criangas. LF se mantém sentado,
aparentemente presta atengdo. A palavra sorteada foi NECESSARIO. LF ndo emite
nenhum juizo sobre a escrita. Apenas observa. No segundo momento, na palavra
MUSICISTA, LF, apo6s a professora repeti-la algumas vezes lentamente, ele repete
com estranhamento ‘“Musicista?!”. Luis presta atencdo na disputa da escrita da
palavra. Ele comenta da plateia: “Tem I e tem A também!” Outras palavras arrolam na
disputa. LF presta ateng@o. Na sua vez foi sorteada a palavra BOLA. Na tentativa de
escrita da palavra BOLA, LF “B...” e em seguida: “Falta o A!”. Apesar da fala, LF de
fato escreveu BLA. Ao retornar do jogo, interagi com ele: “LFque palavra vocé
escreveu?” “BO — LA!” (Responde silabando) Pego: “Ah! Escreve para mim?!” “E
assim: B O A, escreve. O jogo continua e LF presta muita aten¢do. A cada momento as
professoras falam as palavras e reproduz via silabacdo para que as criangas se
atenham. Mais uma vez LF ¢ convocado. Desta vez uma palavra mais longa. Alguém
do publico questiona: “Qual ¢ a palavra Luis?!” Ele responde silabando “QUI-A-BA-
DA!” Durante a escrita de LF, se observa a tentativa do auxiliar em ajudar “E Q, LE!”.
LF se preocupa: “Como?”. Ele completa “Depois do Q tem UI!”. Entdo a professora
pede que ndo haja intervengdo externa. LF se volta para o pedacinho de papel e o
resultado da escrita foi Q de um lado da folha e da outra I A B UI A ultima palavra da
disputa foi SURPRESA Da plateia Luis silaba: “SUR-PRE-SA!” (Trecho do diario de
Campo, 11 de outubro de 2019).

Primeiramente, destacamos o recurso a pronuncia das palavras, que no contexto em
questao, consiste na manifestacdo da sua consciéncia lexical, expressada principalmente pela
sua capacidade de isolamento do significante na oralidade, para estabelecer a relacdo oral e
escrito e ndo ideia e escrita, uma evidente superagdo do realismo nominal. Assim que, LF
utiliza referéncias fonologicas para pensar a palavra “musicista”, ainda que sem o dominio do
significado, repousa o pensamento no significante fonoldgico. Esse ¢ um grande passo na
construgdo da escrita pela crianca e que LF ja demonstra ter alcancado.

No tocante a Luis, verificamos no decorrer da observacdo que sua atividade mantém as
mesmas caracteristicas, quando atua sobre palavras desconhecidas (musicista) ou conhecidas
(quiabada, bola, surpresa). O que nos leva a compreender que quando a crianga inicia a fase
alfabética parcial e passa a usar referéncias metafonologicas na escrita, o significado pouco
interfere na producdo ortografica da escrita. Porém, acreditamos que quanto mais forem
exploradas palavras referentes ao cotidiano da crianga, seja na escrita ou na leitura, com
maior incidéncia na visualizagdo, na manipulacdo, mais consistentes se tornardo as
habilidades metafonoldgicas construidas, pela propria frequéncia que oportunamente a
crianca a perceba, e por alusdo, relacionard palavras semelhantes. Além disso, sobre a
significacdo, a crianga se motiva muito mais quando verifica sentido nos seus atos de leitura e
escrita. Goulart chama a atencao para o fato de que “as criancas t€ém conhecimentos sobre a
escrita viva que se espalha nos espacos sociais e querem saber mais.” (2015, p. 58), logo ela
compreende que € por ai que o professor deve iniciar o processo de alfabetizagdo. Pelo que
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lhe ¢ familiar, podemos pensar inclusive as palavras.

O recurso ao significante, a sua pronuncia, para identificacdo dos sons e
consequentemente escrita de alguma letra que a represente sugere na evolucao da consciéncia
fonoldgica na crianga. No caso de LF, como veremos em outros exemplos que se seguem dos
fragmentos retirados do diario de campo, existe uma predominancia na identificagdo dos
fonemas vocalicos, ja apontados anteriormente. Isto ¢ explicado, segundo Scliar-Cabral
(2003) porque “o reconhecimento das consoantes estd na dependéncia do seu contexto
vocalico imediato (apud Soares, 2016, p. 198). E segundo esta pela natureza abstrata dos
fonemas, muitas vezes até suprimidos na corrente da fala, que ainda, segundo Soares, sdao
unidades implicitamente percebidas, mas ndo explicitamente reconhecidas. A precisdo na
identificacdo de letras iniciais e finais (sendo este o caso verificado), caracteristico da escrita
alfabética parcial.

A silabacdo, uma habilidade que de fato aparece precocemente nas criangas, sem relagao
com a escolarizacdo, nesse contexto surge como instrumento de analise da complexidade da
palavra. Comprova mais uma vez sua sensibilidade a palavra fonoldgica e seu avanco nos
niveis de consciéncia fonologica (aqui, consciéncia da silaba), ato articulatorio unitario e
perceptivel, manipulavel e referéncia a ser utilizada para a producao escrita, na progressiva
identificacdo das letras. Assim posto, LF manifesta consciéncia fonoldgica no nivel da silaba,
com escrita de caracteristicas alfabética parcial. Podemos comprovar uma fonetizagao clara
da escrita de LF, quando consegue escrever

Quadro 1 — escrita da palavra BOLA

BOA BLA-
- A BO LA
B A BB \

Fonte: Diario de Campo, 11 de outubro de 2019

E importante observarmos o que passa na producdo escrita de LF quando da palavra
QUIABADA:

Quadro 2 — escrita da palavra QUIABADA

j IAB UI \
l QUL A BA b \
Ll Ao e

Fonte: Diério de Campo, 11 de outubro de 2019

Houve uma desestabilizagdo do pensamento de LF em razao da interferéncia do auxiliar.
Sabemos que a coordenagdo entre pensamento e a acdo, quando se trata da crianga com DI,
tem limitacdo temporal, podendo impactar negativamente no processo, especialmente em
situacdes que implicam a manipulacdo e aplicacdo de informacdes, e neste caso um
processamento que envolve identificacdo, sequenciagdo e registro. LF coloca Q por
indicacdo, mas ao voltar-se para o auxiliar e obter a sequéncia, vira o papel. Tenta proceder
com sua escrita inventada e na auséncia de referéncias fonologicas para a silaba DA,
complementa com as letras que o auxiliar indicou anteriormente: UI.

Verificamos através da nossa pesquisa tracos de evolugdo na escrita de LF, que
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demonstra tratamento fonético as palavras, ja repercutindo na sua escrita. Observamos
também que durante a escrita a crianga se atenta a inimeras possibilidades do contexto que o
apoie na producdo, de modo que o meio e as relagdes estabelecidas no momento também sao
relevantes. E tendo em conta o contexto supostamente mais complexo (um jogo coletivo), LF
consegue demonstrar conhecimento de algumas relagdes sobre a escrita, sem se inibir diante
da situagdo, o que mostra quao relevante consiste a participagdo das criangas com deficiéncia
intelectual em todos os contextos de aprendizagem, por mais complexos e desafiadores que
parecam, ndo superam o prazer de estar junto e as inlimeras relagdes que estabelece a partir
do coletivo, das interagdes, constituindo novas aquisi¢des para LF, intrassubjetivamente.

5 CONCLUSAO

A atividade metalinguistica, na etapa inicial da escrita, caracterizada principalmente pelo
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, por mais abstrata e complexa que resulte €, ao
que podemos observar, apresenta na crianga com DI caracteristicas evolutivas comuns as
demais criancas: amparo na pronuncia, silaba¢do na exploragdo da palavra, predominio de
vogais ¢ de letras iniciais ou finais coerentemente escolhidas, manifestando o
desenvolvimento regular do processo, o que indica que o investimento nessas construgdes
através de processos dialdgicos ricos, dindmicos e ludicos, impulsione tais aquisi¢des. Assim,
consideremos essas situagdes concretas e encantadoras: LF, uma crianca das classes
populares, morador de uma comunidade, que apresenta deficiéncia intelectual e todas as
singularidades que o envolve: sujeito da linguagem e da aprendizagem e sua atividade
metalinguistica, como representacdo do potencial de muitas outras criangas que tém presenca
marcante nas nossas escolas.
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