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CURRICULO DE FAVELA NA ESCOLA
1 INTRODUCAO

As favelas sdo espagos de grandes efervescéncias socioculturais. As diversidades
entrecruzam-se em seus becos e vielas, construindo e ressignificando cotidianamente
caminhos e possibilidades para (re)existir na contemporaneidade marcada por profundos
processos de segregacdo e marginalizacdo. Nos dias atuais, por exemplo, vemos a
implementagdo de projetos politicos que alijam o direito a vida e a dignidade dos grupos
minorizados na sociedade brasileira afetando diretamente as vidas nas comunidades das
favelas. Neste sentido, as herangas coloniais e os ideais capitalistas sdo catalisadores de
representacdes e ac¢des que fazem a manutengdo e aprofundam as desigualdades sociais
(QUIJANO, 2005; PINTO e MIGNOLO, 2015).

Estes contextos de potencialidade e adversidades que constituem as favelas e em que elas
estdo imersas situam as escolas em campos de tensdes repletos de problematicas que vao
desde os conflitos entre os diferentes sujeitos e grupos que a compdem até as questdes
politicas da garantia de direitos destes mesmos sujeitos. Destarte, os curriculos escolares tém
desafios que pdem em xeque a educagdo escolar no que tange o exercicio do papel social da
escola na contemporaneidade. Faz-se necessario que a escola se proponha a utilizar os saberes
cientificos para construir caminhos e alternativas voltadas para a transformacao social tendo
em vista o desenvolvimento de sociedades equanimes em respeito aos direitos inalienaveis da
dignidade da vida. Partindo desta afirmativa, como o curriculo escolar pode contribuir para a
construcdo de sociedades mais equanimes?

A minha propria histéria de vida conduz o meu olhar para a crenga na importancia da
educacdo para a transformagdo social em prol da construgdo de sociedades equanimes. Preto,
pobre, filho de “empregada doméstica” preta, tive muitas portas abertas devido a diversos

fatores, como por exemplo, as redes de solidariedade. Mas, dentre estes fatores, a educagao
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foi um pilar essencial na minha trajetdria que me permitiu ampliar ainda mais os horizontes e
assim acessar a lugares historicamente negados aos meus, como por exemplo, a graduagio e,
mais recentemente, o mestrado.
Partindo destas premissas, desenvolvi ao longo do meu percurso académico trabalhos
voltados para o estudo de elementos relevantes para constru¢do das bases curriculares de
projetos educacionais desenvolvidos junto a comunidades favelares. Deste compromisso e
labuta, emerge a concep¢do das Pedagogias de Favelas, a qual, partindo da premissa da
necessidade do desenvolvimento de perspectivas educacionais descolonizadoras-
emancipadoras imbricadas com a centralidade dos universos favelares nos curriculos
escolares sdo comprometidas de forma critica com as lutas sociais combativas de toda e
qualquer forma de discriminagdo, seja racial, de género, sexualidade ou classe, por exemplo.
Estas reflexdes e construgdes conduziram-me durante a pesquisa de mestrado a investigar as
relacdes entre as praticas socioculturais e os elementos sociohistoricos das favelas com o
curriculo de uma escola publica no bairro do Beiru/Tancredo Neves, na cidade de Salvador-
BA. Tendo como finalidade este objetivo, a pesquisa de natureza qualitativa, contou com
encontros em grupos focais com roteiros semi-dirigidos, tendo como sujeitos da pesquisa
alguns professores e alunos da unidade escolar, além de educadores sociais que atuam em
projetos educacionais na regido do entorno escolar. Sdo alguns resultados desta pesquisa que
apresento no presente resumo.
Destarte, o presente trabalho tem por objetivo discutir a importancia da inser¢do das praticas
socioculturais e dos elementos sociohistoricos das comunidades de favelas no curriculo
escolar. Para tanto serdo discutidos alguns dados e resultados encontrados em pesquisa feita
pelo proprio autor na produ¢ao de sua investigacao de mestrado.
Assim, ao longo destes didlogos, curriculo sera compreendido para além do estatico
documento oficial definidor dos contetdos a serem trabalhados nas salas de aula, sendo sim
compreendido como espago politico, de didlogos interculturais e acolhedor dos saberes das
comunidades em que a escola se assenta (FERRACO e MAGALHAES, 2012; FERRACO,
2013). Para tanto a compreensdao de curriculo perpassa pela sua construgdo coletiva,
considerando a participagao ativa dos diferentes sujeitos que compdem a escola. O curriculo
precisa estar atento ao comum, sem, no entanto, se propor a ser homogeneizante, respeitando
assim as diferengas. Outro ponto de grande relevancia ¢ a perspectiva horizontal entre as
diferentes culturas dentro do curriculo. Neste aspecto é necessario reconhecer a legitimidade
das narrativas dos grupos subalternizados nas atividades pedagogicas.
Para identificar e compreender as praticas socioculturais serdo tecidos didlogos com o
conceito de Certeau (1998) acerca do cotidiano. Assim, estas serdo compreendidas como as
experiéncias vivenciadas no dia a dia, ressignificadas cotidianamente, expressando-se por
meio da inventividade criativa. Estas praticas socioculturais cotidianas manifestam a
subversdo a cultura hegemonica através de re-criagdes que adéquam a cultura dominante as
suas demandas, por meio de intersticios e bricolagens culturais.
Em didlogo com este conceito e igualmente importante & compreensdo dos fendomenos
investigados na presente pesquisa ¢ o de cultura, que serd aqui compreendida a partir de

Bhabha (2005), para quem a cultura também ¢ produzida nos intersticios culturais, nas
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fronteiras dos encontros entre as diferentes culturas. Porém, estes encontros culturais sdo
permeados por relagdes de poder de origens coloniais, onde ha também os jogos e disputas de
dominacdo e insubmissao entre os diferentes grupos e sujeitos.

Neste sentido, compreendendo os espacos favelares como espacos de diversidade cultural, o
presente trabalho também discorre suas andlises a partir do multiculturalismo e da
interculturalidade. Destarte, o multiculturalismo se define aqui como um termo qualitativo
que demanda caracteristicas sociais que apresenta problemas de governabilidade, de
administracdo das diferengas culturais, que, coexistindo em um mesmo espacgo, conflitam
entre si imersos nos processos de dominagao e insubmissao calcados nas relagdes coloniais de
preteri¢do de uns povos e culturas em fun¢do dos demais (HALL, 2006).

J& interculturalidade assume a concepgao proposta por Mignolo (2008), para quem as relagdes
culturais precisam reconhecer a legitimidade das diferentes culturas, tecendo didlogos
horizontais e intercambidveis acerca das demandas comuns, superando assim as relagdes
hierarquicas coloniais presentes na contemporaneidade.

Partindo destas discussdes, o presente trabalho iniciard com a compreensdo assumida sobre o
conceito de favela, tecendo didlogos e paralelos entre pesquisadores da area e sujeitos da
pesquisa desenvolvida. Em seguida serdo abordadas algumas praticas socioculturais e
elementos sociohistéricos que emergiram na pesquisa. Por fim, serdo tecidas algumas

consideragdes acerca da discussao tecida.
2 FAVELAS, VIELAS BELAS E AS RESISTENCIAS DELAS

As favelas sdo territorios historicamente marcados pela exclusdo e segregacdo. Entretanto,
esta condi¢do expde um estigma que invisibiliza outras dimensdes das favelas. Ao longo da
pesquisa, durante a investigagdo de campo, pude reconhecer o quanto de proximidade existe
na compreensao acerca da favela nos discursos produzidos entre os sujeitos entrevistados e os
referenciais tedricos que fundamentaram a pesquisa.

Durante a realizagdo da pesquisa, foram organizados grupos focais com alunos e professores
de uma determinada escola publica no bairro do Beiru/Tancredo Neves (Salvador-BA).
Participaram da pesquisa também, educadores sociais que atuam na localidade.

Para o desenvolvimento da pesquisa, o conceito de favela foi adotado com o objetivo politico
de esvaziar o sentido pejorativo do termo, assumindo o seu reconhecimento ja existente nas
favelas soteropolitanas. Desta forma, o trabalho buscou em Silva et al (2009) a conceituagdo
do que ¢ favela. Para os autores, Favela precisa ser compreendida por meio de quatro perfis:
Sociopolitico: auséncia de politicas publicas e caréncia de servigos publicos;
Socioecondmico: caréncia de investimentos no mercado formal, com baixos indicadores
econdmicos e predominio de familias de baixa renda; Sociourbanistico: padrao arquitetonico
fora do padrao do Estado e diferente do resto da cidade, tendo predominancia de edificagdes
autoconstruidas; Sociocultural: predominio da populag¢do negra ou indigena, de acordo com a
regido em que se localiza, com grande diversidade cultural e de intenso convivio social,
superando os estigmas de violéncia a ela atribuidos.

Estas concepgdes dialogam com o que fora exposto nos grupos focais, para quem as favelas
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sdo regides com servigcos publicos insuficientes, tendo sua populagdo constituida em sua
maioria por familias de baixa renda. Os participantes identificaram ainda que as favelas sdo
regides de autoconstru¢do, ocupadas majoritariamente por pessoas negras, mas que ainda
assim, conservam a diversidade sociocultural em sua composicao.

Outra defini¢do utilizada e que encontrou eco nos discursos dos sujeitos foi apresentada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2013), para quem as favelas sdo
espacos de grande adensamento populacional. Além disso, o instituto aponta que nestes
territorios as vias de acesso em geral sdo compostas por becos e vielas, além de ladeiras e
escadarias. Estas caracteristicas também foram identificadas pelos sujeitos da pesquisa.

Além destas confluéncias, foi ainda discutido nos grupos focais a condi¢do de resisténcia da
populacao das favelas, que por meio de diferentes estratégias se mantém resistindo as
adversidades impostas pelas condi¢des a que sdo submetidas. Este posicionamento dialoga
com Silva (2011), para quem as favelas s3o “uma determinacdo subjetiva, isto ¢, um desejo
dos pobres de permanecer na cidade, de construir estratégias cotidianas para uma vida melhor
mesmo em situagdes de precariedade, violéncia e risco” (p. 43).

Estes didlogos entre os discursos dos pesquisadores e sujeitos da pesquisa reafirmam a
importancia do reconhecimento da necessidade da presenca do saber popular nos curriculos
escolares, ndo como um saber menor, mas sim, legitimo. Assim, seguimos as discussoes,
buscando desvelar elementos presentes nas comunidades de favelas e que sejam de grande
relevancia para as construcdes curriculares nos projetos pedagogicos desenvolvidos nessas

localidades.

3 A FAVELA NA ESCOLA: PRATICAS SOCIOCULTURAIS E ELEMENTOS
SOCIOHISTORICOS NO CURRICULO ESCOLAR

Como ja fora discutido, as favelas sdo constituidas por peculiaridades que a diferenciam da
outra parte da cidade. Estas diferengas sdo um conjunto de elementos que se manifestam na
arquitetura, na cultura, nas relagcdes de trabalho, estética etc. que desembocam em diversas
formas de produzir o ser, os saberes, e por consequente, as atividades cotidianas, aqui
assumidas enquanto praticas socioculturais. Estas praticas, por sua vez, estdo permeadas de
elementos sociohistoricos que vao constituindo a realidade, estabelecendo cddigos que sdo
compartilhados socialmente e moldando identidades culturais dos grupos e dos sujeitos que os
compdem.

Estes complexos processos se manifestam nas relagdes sociais, nos encontros culturais, nos
conflitos entre as diferencas e sdo permeados pelas representacdes sociais compartilhadas
socialmente, atravessadas por categorizacgdes e hierarquiza¢des advindas também das relagdes
de poder estabelecidas historicamente (BHABHA, 2005; HALL, 2006; MIGNOLO, 2008).
Temos uma complexa rede de significagdes, reproducdes e ressignificagdes que estdo em jogo
cotidianamente nos fazeres das praticas socioculturais (CERTEAU, 1998) em toda a
sociedade. Todo este emaranhado de tessituras transborda na escola por meio dos sujeitos que
a compoem.

Assim, as escolas de favelas estdo imersas em realidades que demandam posturas afirmativas
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em suas praxis pedagogicas, sendo necessdrio discutir de forma critica as praticas
socioculturais e os elementos sociohistoricos que compdem o contexto em que a escola estd
imersa. Durante a pesquisa foi possivel identificar a aproximagdes e distanciamentos das
praticas socioculturais e elementos historicos das comunidades locais com o cotidiano e

curriculo escolar.
Desta forma, as praticas socioculturais desenvolvidas nas favelas apreendidas na pesquisa

encontram-se expressas na figura 1:

Figura 01 — Praticas socioculturais nas favelas: Relag@o entre discursos dos grupos focais.

Alunos:

- Préticas educacionais;

- Diferentes atividades laborais;

- Autoconstrugdo pelos sujeitos do bairro:

- Primeiro emprego normalmente se efetiva na
regido;

- Algumas pessoas sdo “barraqueiras™;

- Arte como forma de subsisténcia;

- Depredamento do patriménio publico;

- Desconhecimento do funcionamento dos serv.
Publicos.

Educadores Sociais e Alunos:
- Elementos representativos da favela

Alunos, Educadores Sociais e
Professores:
- Contexto de violéncia

Professores e Alunos:
- Poucas opcdes de lazer na regido

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Na figura 1 podemos identificar que a maioria das praticas socioculturais emergiu no grupo
focal com os alunos, sendo que as praticas identificadas pelos outros dois grupos estdo
presentes também no discurso dos alunos. Destas, a Uinica pratica presente em todos os grupos
foi o contexto de violéncia.

No que tange as praticas socioculturais desenvolvidas na escola, também temos alguns
elementos em comum e outros ndo. A figura 2 apresenta as praticas que emergiram nos
grupos focais:

Figura 02 — Praticas Socioculturais na escola: Relag@o entre os discursos dos trés grupos focais.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

Conforme a figura 2, o discurso dos alunos teve confluéncia com o dos professores e dos
educadores sociais, entretanto, com o discurso dos professores, convergiram no que tange os
projetos educacionais no cotidiano escolar. Ja em relagdo ao discurso dos educadores sociais,
convergiu no que se refere a oferta de cursos extracurriculares por agentes externos.

Ja acerca dos elementos sociohistéricos nas favelas, a sua apreensdo s6 foi possivel no
discurso dos alunos e dos educadores sociais, conforme a figura 3:

Figura 03 — Elementos sociohistoricos nas favelas

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

A figura 3 apresenta a interse¢do entre os discursos de alunos e educadores sociais no que
tange a solidariedade e os contextos de violéncia. Nos demais pontos, cada grupo trouxe
elementos especificos.

A relagdo entre os discursos dos grupos focais acerca dos elementos sociohistoricos na escola
também apresentou aproximagdes, entretanto, desta vez, entre alunos e professores, conforme
apresentado na figura 4:

Figura 04 — Elementos sociohistoricos na escola
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Alunas(os) Professora(es)
- Os eventos na comunidade

ol e refletem na escola

meio de identificagdo

Diversidade
com professoras(es) A
. 3 -A 1 to
através das girias Etnico- - £ esco’a enquan
Racial nstituigdo, aproxima

professoras(es) e o universo

Sy s sociocultural local

diferentes turnos,
com base em fatores

. . - Escola: espago de seguranca e
inter-geracionais pag gurang

de socializagdo

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

O tunico ponto abordado por ambos os grupos foi a diversidade étnico-racial. J4 os demais
elementos foram expressos isoladamente em cada grupo.

As analises acerca dos entrecruzamentos dos discursos dos alunos, professores e educadores
sociais permitiu compreender a importancia da presenga dos elementos constitutivos dos
contextos de favelas para os processos de ensino e de aprendizagem.

Destas informagdes, em que percebemos aproximagodes e distanciamento entre os discursos,
podemos perceber que existem sim elementos das comunidades de favelas nas préaticas
pedagogicas, entretanto, muitos elementos de grande relevancia podem ser ainda mais
aproveitados, sendo tecidas discussoes criticas, questionando as contradigdes e valorizando os
aspectos positivos. Entretanto, se faz de grande relevancia trazer para as discussdes os
sujeitos que compdem a comunidade escolar. Ferraco e Carvalho (2012) e Ferrago (2013)
sugerem a transformacao do curriculo em campo de democracia radical, convidando todos os
sujeitos da comunidade escolar para a sua construgcdo, tendo assim, as representacdes dos
diferentes grupos e sujeitos em sua constitui¢ao.

E importante salientar que o processo de trazer a comunidade escolar para a construgio
curricular precisa ser feito levando em consideracdo a dimensdo da interculturalidade em
carater descolonizador (MIGNOLO, 2008), reconhecendo as diferengas e ouvindo-as em
igualdade de representatividade e valor, considerando os processos historicos e identitarios
dos diferentes grupos e sujeitos presentes no contexto em que a escola estd imersa.

Além da atencdo aos processos de dominag¢do cultural, ¢ preciso discutir as praxis
pedagdgicas assentando os conhecimentos no contexto em que a escola se situa, nas favelas
do seu entorno. E fundamental trazer a favela para o centro das discussdes escolares,
questionando suas problematicas a partir do curriculo escolar, correlacionando o local e o
global, desmistificando os processos historicos e politicos que engendram e fazem a
manutencdo das desigualdades. Neste sentido, discutir de forma emancipadora, propondo
alternativas para as problematicas vivenciadas, seja no campo estrutural, como, por exemplo,
as auséncias de servicos publicos ou a violéncia policial, seja no campo das representacdes —
racismo, misoginia, LGBTfobia etc..

4 ALGUMAS CONSIDERACOES

A escola, sendo espago de educagdo, tem papel central na construcio social. Dentro de uma
contemporaneidade marcada por tantas desigualdades em que a pobreza e a violéncia
vulnerabiliza tanto os mais pobres, a escola ¢ um locus de prestigio para que possamos
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discutir nela caminhos que nos possibilitem construir caminhos mais equanimes para
sociedades mais sustentdveis. Entretanto, este processo precisa considerar os sujeitos
invisibilizados, que sem voz ndo tem vez de expressar-se € nem de manifestar suas
alternativas. Entretanto, estes sujeitos estdo todos os dias construindo alternativas, muitas
delas contra hegemonicas e superando as adversidades impostas pelo sistema colonial-
capitalista.

A escola pode, desenvolvendo Pedagogias de Favelas, ser catalisadora do pensamento critico
e potencializadora de agdes comunitarias necessarias que possibilitem aos sujeitos das favelas
o fortalecimento das ja existentes atividades de reparacao e transformagao social.
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