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RESUMO

O artigo trata o Tambor de Crioula, que ¢ uma manifestagdo afro-maranhense a luz da Lei n° 10.639/03, que prevé
a obrigatoriedade do ensino da Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educag@o Basica. O texto inicia
discorrendo sobre a relagdo curriculo e cultura; curriculo formal e informal; e o tambor de crioula no contexto
curricular. Descreve sobre o tambor de crioula, enquanto manifestacdo artistica e étnico-cultural, que envolve
danga, musica e religiosidade. O estudo constitui como sendo de revisdo bibliografica e exploratéria. Para
fundamentagdo tedrica, utilizaram-se as seguintes fontes: Candau (2011); Moura (2009); Nogueira ¢ Ferretti
(2012). O estudo concluiu que o tambor de crioula deve e pode ser trabalhado como contetdo de ensino no
curriculo das escolas maranhenses, ndo s6 para cumprir a exigéncia da Lei n® 10.639/03, como também fortalecer o
sentimento da identidade étnico-racial dos discentes.

Palavras Chaves: Tambor de Crioula. Interculturalidade. Educa¢do Basica. Curriculo.

1 INTRODUCAO

Conforme Santos (2016), a sociedade possui diversos episddios que contam sua
historia, envolvendo a identidade de povos, buscando resgatar costumes e tradicdes para
preservar sua génese cultural.

A negacao da expressividade cultural africana percebida pela pouca atengdo a qual ¢
destinada a aprendizagem dessa cultura nas praticas educacionais, ndo somente demonstra a
necessidade de mudangas na praxis atual, como reflete na sociedade, uma vez que, a escola
enquanto instituicdo que visa preparar o individuo pra convivéncia, precisa reconhecer a
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diversidade existente (CANDAU, 2011).

Como uma das manifestagdes culturais e étnicas da populacdo afro-maranhense, tem-
se o Tambor de Crioula que ¢ uma expressao representativa de uma danca de resisténcia a
manuten¢do dos legados culturais e religiosos da populacdo negra escravizada no Maranhao.

Para além da riqueza artistica, o Tambor de Crioula pode ser estudado na perspectiva
da interculturalidade nas escolas maranhenses, pois ela podera permitir uma mudanga de uma
praxis escolar mais efetiva e significante. Neste sentido, Estébanez (1998, p. 49-50) fala que:

A compreensdo de interculturalidade como conjunto de processos devido as interagdes
entre duas ou mais culturas, que podem ser tanto de origem étnica quanto de carater
migratério, em um mesmo espaco geografico, apontando para integragdo e
reciprocidade de tal maneira que possam enriquecer-se mutuamente, conservando
identidades préprias e a0 mesmo tempo possibilitando o cruzamento dessas culturas
que acabam, por sua vez, estimulando novas construgdes identitarias hibridas ou
mestigas.

Candau (2011), afirma que esses conhecimentos e saberes necessitam de uma
(re)leitura ou (re)configuragdo. Contudo, trabalhar numa perspectiva mais abrangente, requer
o despojamento de valores rigidos e desconectados com a realidade vivida na escola e na
sociedade, bem como desenvolver apropriacdes de outros pensares, praticas e vivéncias
escolares, visando solucionar entraves e exigindo mais flexibilidade para assim favorecer a
dindmica entre ensino e aprendizagem.

O estudo constitui como sendo de revisdo bibliografica e exploratoria. Assim,
buscamos as seguintes fontes bibliograficas: Candau (2011); Moura (2009); Nogueira e
Ferretti (2012), dentre outras.

Do exposto, fizemos o seguinte questionamento: Como trabalhar o Tambor de Crioula
como um conteudo no curriculo escolar das escolas maranhenses, levando em conta a
preservacao das manifestagdes artisticos e culturais da populag¢ao afro-maranhense?

A luz dos questionamentos, o estudo teve como objetivo discutir e refletir sobre o
Tambor de Crioula como possibilidade de ser trabalhado no curriculo escolar das escolas
maranhenses a luz da Lei n°® 10.639/03.

2 CURRICULO E CULTURA NO AMBIENTE ESCOLAR

Com o advento da Lei n.° 10.639/2003, que estabelece a inclusdo da tematica “Historia
¢ Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino, refor¢a-se a necessidade
ainda maior de levar para as escolas, praticas educativas pautadas na educacgdo intercultural,
como possibilidade pedagogica que reformulard os conceitos, buscando combater o racismo.
Nessa perspectiva, o tambor de crioula no Maranhdo se apresenta como uma manifestagao
cultural de matriz africana elucidado através da danca e do toque de tambores, praticados
prioritariamente por negros, que merecem ser estudadas e discutidas em sala de aula
(FERRETTI, 2002).

Nogueira e Ferretti (2012) afirmam que no contexto escolar, o tambor de crioula se
limita a apreciacdo dos elementos descritivos que o compdem, tais como: personagens
negros/as; o Canto; instrumentos; danga, vestimentas, dentre outras. Afirmam, ainda que
esses conteudos sdo trabalhados, geralmente, na disciplina de Arte, retratando neste sentido,
os aspectos de folguedo[1], sem focalizar a altivez entre os pares ou mesmo conteudo que se
apresentem no ambito de disciplinas como lingua portuguesa, matematica, entre outras.
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Conforme Moura (2009), introduzir o Tambor de Crioula no curriculo escolar ¢ fazer
valer as proprias leis, pareceres e resolucdes, assim como, significa trazer a tona expressao de
matriz afro-brasileira culturalmente maranhense que envolve danca circular, canto e
percussao de tambores.

A Lei Federal n°. 10.639/03, alterou a Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileiras e Africanas nos estabelecimentos de educagdo basica, oficiais e particulares. Essa
mudanca traz a possibilidade de introduzir discussdes desmistificadoras sobre a cultura e
histéria negra, provocando o surgimento de praticas inovadoras acerca da questdo racial,
como apresenta o Ministério da Educag¢ao (BRASIL, 2005).

Em prosseguimento, o paragrafo segundo da Lei 11.645/08, reforca a necessidade de
inserir “os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras” (BRASIL, 2008).

2.1 Curriculo Formal

No Brasil, a discussao curricular critica ganhou for¢a no final da década de 1970 e
comecou a declinar, sobretudo na década de 1990, quando assumiu o status de um dos
principais eixos em tomo do qual se produz a discussdo educacional, mas em bases diferentes.
Foi nesse periodo que a discussdo curricular comegou a se fazer com o aporte dos conceitos
pos-modernos e pds estruturalistas, incluidos os dos Estudos Culturais. Desde entdo, e em
decorréncia dos novos aportes teoricos que se foram integrando ao estudo do curriculo, e este
passou a ser entendido como um texto, um construto que transpde para o meio escolar
diferentes porgdes da cultura, ao sabor dos interesses e relevancia que estes lhe concedem, em
diferentes momentos histéricos ¢ em diferentes circunscricdes geograficas, politicas,
econdmicas, religiosas etc. (BERTICELLI, 2005).

Consideramos que apesar da importancia estrutural e da evolugdo que o curriculo
passou até os dias de hoje, grande parte das escolas trabalha pouco as questdes relativas as
manifestagdes culturais e étnicas da populagdo afro-brasileira como prevé a Lei n® 10.639/03,
pois no paragrafo 2°, artigo 1°:

§ 1o O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢do do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.
(BRASIL, 2003, p. 1)

E no contexto do espirito da Lei n° 10.639/03, consideramos pertinente o conceito
sobre curriculo de Berticelli (2005, p. 29):

O curriculo é sempre proposta de experiéncia do mundo. Por outro lado, ele é
experiéncia do mundo. E um tipo de experiéncia, proposto aos educandos. O curriculo
¢ sempre uma complexa trama de mundos vividos € ndo de um sé mundo, pois ele
resulta de multiplas experiéncias historicas e de projeto para o futuro de muitas
histérias: as historias dos educandos junto com as histérias dos educadores, no sentido
mais amplo de compreensao possivel.

Assim, o tambor de crioula, atendendo as exigéncias legais, sobretudo a Lei n°
10.639/03, estd neste contexto, haja vista que se trata da historia e cultura da populacao afro-
brasileira.
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2.2 Curriculo Informal

Moreira e Silva (1995) diz que o curriculo deve ser organizado com base nas
experiéncias, na cultura e nos saberes e conhecimentos trazidos pelos alunos, tendo a escola
que ampliar esses olhares, valorizar as discussdes e dar o devido tratamento critico aos
saberes que chegam a escola. A comunidade do entorno da escola, gestores, familiares, outros
segmentos presentes na escola, podem e devem contribuir na elaboragdo dos saberes que
serdo desenvolvidos no contexto escolar, aproximando e valorizando as praticas sociais e
educacionais desenvolvidas. Dessa forma:

O curriculo ha muito tempo deixou de ser apenas uma area meramente técnica,
voltada para questdes relativas a procedimentos, técnicas, métodos. Ja se pode falar
agora em uma tradi¢do critica do curriculo, guiada por questdes socioldgicas,
politicas, epistemoldgicas (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 7).

O curriculo deve estimular a mudanca de comportamentos, atitudes e habitos que
construam novas habilidades e competéncias e que principalmente instiguem a investigacdo, a
criticidade e a experimentacao.

Segundo Berticelli (2005, p. 31), “[...] o carater historico (temporal) do curriculo.
Seu fundamento € construg¢do no tempo e € marcado pela histéria que efetua de si
mesmo e dos atores educacionais nele envolvidos.” Neste sentido, quando na escola
implantar-se um curriculo que trabalhe a interculturalidade, passaremos a perceber que as
culturas t€m diferentes olhares sobre essas tematicas, possibilitando a melhoria das relagdes
interpessoais e intrapessoais, a construcao do respeito e da valorizacdo de todos os que se
constituem como diferentes aos que estao fora dos critérios socialmente estabelecidos.

3 O TAMBOR DE CRIOULA E O CURRICULO ESCOLAR

A confluéncia de particularidades inerentes ao Tambor de Crioula e sua raiz historica
faz com que seja um elemento capaz de ser estudado como um movimento de emancipacdo e
formacao de identidade. Dessa forma, nosso pensamento se articula com Candau e Moreira
(2003), quando dizem que ¢ necessario trabalhar a diversidade trazida para escola,
considerando as bases étnicas, as experiéncias reais, perspectivas emancipatorias e as relagoes
de poder que se estabelecem quando as culturas se misturam. Refor¢am, ainda que a
intercultura possibilita o desenvolvimento da cultura com liberdade e respeito as diferencas e,
consequente, pode contribuir para a formacao dos conhecimentos e dos saberes, sem rejeitar
suas origens e manifestacdes proprias. Assim:

[...] Saber vé-los e os compreender como pessoas que trazem a escola as marcas
identitarias de seus modos de vida e das culturas primordiais de suas casas, familias,
parentelas, vizinhangas comunitdrias, grupos de idade e de interesse. Meninos e
meninas que “sdo” quem sdo” ou que “sdo como sdo” porque habitam mundos
culturais que o mundo escolar tendeu durante muito tempo a invisibilizar, ou a
perceber de longe, envolto em uma confusa penumbra (BRANDAO, 2009, p. 14,
grifos do autor).

Do exposto, consideramos que o Tambor de Crioula, que ¢ uma manifestagdo artistica
e cultural de matriz afro-brasileira deve, cada vez mais, estar inserida no curriculo escolar das
escolas maranhenses, haja vista que estard cumprindo, ndo somente, as exigéncias da Lei n°
10.639/03, como também, estara contribuindo para os processos identitarios dos discentes
afro-maranhenses. Neste sentido, havera a possibilidade de desconstruir as representacdes de
que a cultura eurocéntrica esta acima da cultura afrobrasileira e africana.
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Conforme o Parecer n° 03/2004[2],

E preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido & Lei 9.394/1996 provoca bem mais do
que inclusdo de novos contetidos, exige que se repensem relagdes étnico-raciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educagdo oferecida pelas escolas
(BRASIL, 2004, p.8).

De acordo com o descrito, acima, o ensino do tambor de crioula no contexto escolar
podera desencadear inimeras discussdes e diversas possibilidades metodologicas, que podera
ser desde o ensino da sua historia e contribui¢des para a formacao de uma identidade afro-
maranhense, até como linguagens artistica da musica e da danca para o desenvolvimento
fisico e mental dos discentes. O Tambor de Crioula agrega ao ensino uma representagao
artistica carregada de simbologias e de relevancia historica, antropoldgica e etnografica,
cumprindo, assim, um papel na democratizagao da cultura afro-maranhense.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A busca pelo reconhecimento e efetivagdo do ensino que valorize a cultura afro-
brasileira e africana no curriculo escolar ainda ¢ incipiente nas escolas brasileiras, dentre elas,
estdo as escolas maranhenses. Com isso, temos a necessidade de construir através da escola
uma fonte de resisténcias as praticas discriminatorias, resgatando a historia e cultura afro-
brasileira e africana. Assim, a escola enquanto espago social de partilha, vivéncia e
pluralidade, precisa ampliar as concepgdes de compreensdao sobre o mundo, os diversos
contextos de sociedade, bem reconhecer que os sujeitos presentes no seu interior ja trazem
consigo suas capacidades, culturas e experiéncias de vida, dando ao ensino e a aprendizagem
um carater emancipador e a autonomia (BORGES, 2015).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana subjazem principios que visam
garantir a ressignificagdo e valorizagdo cultural das matrizes africanas que formam a
diversidade cultural brasileira, corrigindo dentre outras questdes, injustigas, discriminagdes e
preconceitos, que atingem as pessoas negras, impedindo que um grande contingente
populacional deixe de exercer plenamente sua cidadania, potencializando o contingente de
excluidos no pais (BRASIL, 2004).

Do exposto, consideramos que as referidas manifestacdes afro-brasileira e afro-
maranhense, especificamente o tambor de crioula, pode e deve constituir como um conteudo
de ensino no curriculo escolar das escolas maranhenses, visto que ¢ uma forma de veicular
conhecimentos com vista a possibilitar respeito e valorizagdo da cultura étnico-racial negra.

Em suma, esperamos que o estudo possa trazer contribui¢des, tanto para as discussdes
étnico-raciais, quanto para as questoes curriculares no contexto da Lei N° 10.639/03.
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