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1 INTRODUCAO

Indubitavelmente as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
provocaram mudangas na sociedade contemporanea em todas as areas. Além disso, as
TDIC também tém desempenhado papel central no desenvolvimento econdmico das
sociedades modernas, com implicacdoes profundas, em especial, na educacdo (OCDE,
20006).

O New Media Consortium (NMC) ¢ uma comunidade de especialistas em
tecnologia educacional, cujo trabalho ¢ pesquisar quais sdo as tecnologias digitais em
potencial que poderdo moldar o futuro da educagdo em todo o mundo. Apos estudo sobre
as perspectivas tecnologicas que poderiam ser implementadas no ensino fundamental e
médio nas escolas brasileiras, no periodo de 2012 a 2017, o NMC Horizon Project destacou
a aprendizagem movel (mobile learning) como uma das tendéncias mais promissoras para
a adogdo de TDIC pelas escolas brasileiras (JOHNSON et al., 2012).

De acordo com Johnson et al. (2012), alguns fatores que poderiam impulsionar essa
adocdo sdo o crescente aumento da utilizacdo de smartphones e o uso de banda larga, a fim
de permitir que aplicativos mais complexos possibilitem a reproducao de videos e
servicos/armazenamento em nuvem pelos dispositivos mdveis. A pesquisa de Meirelles
(2020) revelou que os smartphones sao os dispositivos mais utilizados pelos brasileiros.

Diante dessas pesquisas, hd reconhecimento da importancia e necessidade das
tecnologias digitais no ambiente escolar em nivel nacional, estadual e municipal (BRASIL,
2017, CEARA, 2019; FORTALEZA, 2015). Contudo, apesar do reconhecimento, acredita-
se que disponibilizar computadores ou smartphones na escola ¢, sem duvida, condigdo
necessaria para a inclusdo digital, mas ndo ¢ suficiente, sendo, portanto, imprescindivel a
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formacao de professores (NUNES, 2012).

Conforme ¢ possivel perceber, a falta de formagdo de professores para utilizar as
TDIC na educagdo ja foi evidenciada em paises como Estados Unidos da América e
continentes, como a Europa (JOHNSON et al., 2015). Ainda de acordo com Johnson ef al.
(2015), apesar das dificuldades com relag@o a formacao de professores, esta ¢ a parte mais
facil para resolver. O maior desafio consiste em reproduzir casos particulares bem
sucedidos de integracdo de TDIC para todo um sistema educacional, seja local ou nacional.

Percebe-se que o desafio da formagao docente para implementar politicas de uso de
TDIC na escola faz parte da realidade de outros paises. No Brasil, a pesquisa de Maia e
Barreto (2012) também revelou a caréncia de politicas publicas para a formagdo de
professores articulada com a inser¢do das tecnologias digitais na educagdo. Nesse sentido,
os autores destacaram que, além da compra de equipamentos, ¢ preciso também “[...]
investir na formagao dos professores que fardo uso pedagogico deles, pois somente com
professores aptos para o trabalho com recursos digitais, abre-se a possibilidade de criagao
de ambientes mais significativos de aprendizagem.” (MAIA; BARRETO, 2012, p. 57).

Diante da caréncia de politicas apontadas pelos autores supracitados, foi elaborado
0 seguinte questionamento: o que dizem os documentos normativos e norteadores da
educacdo do Municipio de Fortaleza sobre o uso de TDIC com fins pedagogicos?

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo fazer uma andlise dos documentos
normativos e norteadores da educacdo publica do Municipio de Fortaleza para inclusdo,
com fins pedagogicos, de Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC) nas
escolas.

Para atender esse objetivo, adotou-se o método de pesquisa documental. Ele permite
se “[...] compreender uma dada realidade nao em sua concretizagdo imediata, mas de forma
indireta, por meio da analise de documentos produzidos pelo homem a seu respeito.”
(MENDES; FARIAS; NOBREGA-THERRIEN, 2011, p. 32). Os documentos sdo, neste
caso, aqueles que estdo a normatizar e nortear a inclusdo digital nas escolas da rede publica
municipal de Fortaleza.

O presente artigo estd organizado da seguinte forma: na secdo 1, foram
apresentados breve contextualizacdao, problema, objetivo e metodologia da pesquisa; na
secdo 2, serdo analiasados os documentos oficiais que norteiam as tomadas de decisdo
sobre a implementa¢do de TDIC na educagdo publica municipal de Fortaleza; por fim, na
se¢do 3, serdo explicitadas as consideragdes finais.

2 UMA ANALISE DOS DOCUMENTOS OFICIAIS PARA A POLITICA PUBLICA
MUNICIPAL DE INCLUSAO DIGITAL NA ESCOLA

As diretrizes da educacdo publica municipal da cidade de Fortaleza sdo
normatizadas e norteadas, basicamente, por trés documentos. Dois documentos sdo de
caracter normativo — Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Plano Municipal de
Educacdo de Fortaleza (PME); enquanto um documento tem cardter norteador —
Documento Referencial Curricular do Cearda (DCRC). Doravante sera analisado o que
esses documentos apontam acerca da inclusdo de TDIC na escola.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
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Nos ultimos anos, temos presenciado por meio dos meios de comunicagdo
(televisdo, internet, revistas, entre outros) discussdes acerca da implantacio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em todo o Brasil, em escolas publicas e privadas,
desde a Educacao Infantil ao Ensino Médio.

A Base Nacional Comum Curricular esta prevista desde a Constituicdo de 1988, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB) de 1996, bem como no Plano
Nacional de Educacdo (PNE). No entanto, sua discussdo tornou-se mais constante a partir
de 2015, principalmente entre pesquisadores, professores e a sociedade em geral, que
foram convidados para expressar a sua opinido sobre o seu conteudo, com o objetivo de
aprimorar o processo educativo no Brasil. Desta forma, de acordo com o Ministério da
Educagao (MEC), a BNCC,

[...] ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE). (BRASIL, 2017, p. 7).

Na condug@o da melhoria do sistema educativo, a BNCC traz a tecnologia como
importante aliada nesse processo. Considerando que as tecnologias digitais de informacao
estdo cada vez mais presentes no cotidiano da populacdo, sendo, atualmente, indispensaveis
para alguns modos de trabalho e comunicagdo, a Base aponta as TDIC como importante
recurso no processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento de competéncias.

Deste modo, a BNCC define, em seu texto, um conjunto de aprendizagens
essenciais que os estudantes precisam desenvolver em todas as etapas da educagdo basica,
buscando o aperfeicoamento de dez competéncias. Segundo a Base Nacional, essas
competéncias sdo compreendidas como “[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e s6cio emocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017, p. 8).

Dentre essas competéncias gerais, as TDIC ocupam lugar de referéncia e recebem
destaque nas competéncias de nimero 4 e 5, bem como merecem aten¢do na menc¢ao aos
termos “digital” e “tecnoldgicas”, expressa nas competéncias de nimero 1 e 2, conforme
Quadro 1.

Quadro 1 — Referéncias as TDIC nas competéncias gerais da BNCC

COMPETENCIAS GERAIS EM QUE AS TDIC ESTAO PRESENTES

1. | Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender ¢ explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva.

2. | Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos

das diferentes areas.
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4. | Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital—, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar ¢ partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. | Compreender, utilizar e criar fecnologias digitais de informag¢do e comunicagao

de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar € disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo € autoria na

A | 1 1ats
vVIila possUdl U LUITiIva.

Fonte: Elaborado pelos autores com base na BNCC.

Além de incidir entre as competéncias gerais, a tecnologia também ¢ referida entre
os direitos de aprendizagem e desenvolvimento da educacdo infantil e nas competéncias
especificas de area no ensino fundamental e ensino médio, bem como nos respectivos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e habilidades.

Todas as competéncias e abordagens, que dispdem sobre tecnologia no documento
da BNCC, estao conectadas com formas de comunica¢do e informacdo advindas da era
tecnologica e trazem impactos no individuo e no coletivo. Agregar a tecnologia e a
educagdo tem sido uma das grandes apostas das politicas publicas voltadas ao
desenvolvimento do campo ensino- aprendizagem.

2.2 O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC)

Outro documento norteador das praticas educacionais relativas ao curriculo ¢ o
Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), desenvolvido em 2019, com
fundamento na BNCC, de forma conjunta e participativa com integrantes do Estado do
Ceara e dos Municipios. Nele constam diretrizes voltadas ao curriculo da educacdo infantil
e do ensino fundamental, garantindo, nas instituigdes publicas e privadas do Ceard, as
aprendizagens consideradas essenciais e indispensaveis a esse publico.

No DCRC, percebe-se que a tematica das TDIC, assim como na BNCC, sdo
abordadas no que se refere ao desenvolvimento de competéncias/habilidades e também
como recurso pedagogico direcionado ao ensino dos componentes curriculares.

E exposto que o uso pedagdgico das tecnologias deve ser feito de forma critica e
¢tica e que “[...] ndo se pode compreender as tecnologias apenas como aparelhos e suas
fungdes, mas como arcabougo tecnossocial capaz de revolucionar o que ainda temos como
processo de ensino e aprendizagem.” (CEARA, 2019, p. 56). Como descri¢do da 5
competéncia, no Documento Referencial Curricular, destaca a necessidade de:

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo ¢ comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e¢ disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (CEARA, 2019, p. 65).

Pretende-se, com a nova estrutura curricular, “[...] formar pessoas capazes de lidar
com as informag¢des em um mundo cada vez mais interconectado, atuar com discernimento
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e responsabilidade nos contextos das culturas digitais.” (CEARA, 2019, p. 20). Para
alcancar esse objetivo, os professores devem adquirir fluéncia no uso dos recursos de
tecnologias digitais, o que demanda formacao docente adequada.

Ao tratar das concepgdes sobre tecnologias digitais, o texto do DCRC alerta para
uma importante consideracdo desse contexto que ¢ a "formagdo inicial e continuada
das/dos professoras/professores e gestoras/gestores acerca do uso das tecnologias na

educagdo continua, configurando-se como condi¢do essencial para o trabalho na area".
(CEARA, 2019, p. 56-57).

O DCRC aponta diretrizes para a estrutura curricular basica e expde a importancia e
a relevancia do uso articulado das tecnologias digitais como ferramenta pedagogica para
auxiliar no desenvolvimento de competéncias e habilidades, dentro dos componentes
curriculares e transversalmente a eles.

E preciso, no entanto, que existam politicas publicas consistentes que possibilitem o
avango das tecnologias digitais na rotina escolar, contemplando todos os aspectos
necessarios ao melhor aproveitamento no processo de ensino e aprendizagem. Nao
obstante, compreendemos que “[...] a aquisicdo de conhecimentos por parte do professor
esta muito ligada a pratica profissional e condicionada pela organizacao da instituicdo
educacional em que esta é exercida.” (IMBERNON, 2011, p. 17), estando implicita a
garantia de condigdes de infraestrutura e de formagao continuada.

2.3 O Plano Municipal de Educacio da Prefeitura de Fortaleza (PME)

O Plano Municipal de Educacdo da Prefeitura de Fortaleza (PME), aprovado em 24
de junho de 2015, é um documento que prevé o desenvolvimento de uma politica
educacional comprometida com a escola municipal de qualidade para o periodo de 2015
até 2025. De acordo com o PME, sua elaborag¢do foi resultado de amplo debate entre
diversos atores sociais € o Poder Publico, cuja missao foi completar e dar continuidade ao
Plano Nacional de Educagao (PNE).

Uma das estratégias da meta 2 do PME 2015-2025 para o ensino fundamental foi
ampliar, “[...] até o final de 2017, a relagdo computador/aluno nas escolas da rede publica,
promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informagdo e da comunicacdo.”
(FORTALEZA, 2015, p. 16). Contudo, o ano de 2020, marcado pela pandemia causada
pela COVID-19, revelou a necessidade nao s6 de ampliar o acesso a internet e a relagao
computador/aluno dentro da escola, mas também que os alunos tenham acesso a internet a
equipamentos adequados em suas casas.

As medidas preventivas de isolamento social e suas implicagdes para o campo da
educacdo mostraram, ademais, a necessidade de politicas para incorporacao de tecnologias
digitais, tanto na compra de equipamentos como em relagao a qualificagdao profissional.

De acordo com Arruda (2020), o isolamento social causado pela COVID-19
evidenciou deficiéncia na apropriagdo de TDIC para fins educacionais e sua
implementagdo, em especial, no ensino remoto, devido a diversos fatores, dentre eles, a
desigualdade no acesso a tecnologia pelos estudantes. Cabe destacar que esse problema nao
¢ apenas do Brasil, mas de vérios paises do mundo como, por exemplo, China, Franga,
Espanha, Portugal, Inglaterra, entre outros (ARRUDA, 2020).

No ano de 2020, praticamente na metade do periodo de abrangéncia do PME, a
fragilidade e o despreparo do governo (federal, estadual e municipal) também se revelaram
no que diz respeito a politicas publicas para formagdo de professores no uso de TDIC na
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educagao com fins pedagogicos.

Outra estratégia da meta 2 do PME 2015-2025 foi universalizar, at¢ o final de
vigéncia desse Plano, o acesso a rede mundial de computadores em banda larga de alta
velocidade nas escolas da rede publica. Essa meta ainda ndo foi alcancada; porém, ainda
esta dentro do prazo estabelecido.

Com base nos trés documentos analisados (BNCC, DCRC e PME), verifica-se que
expressam o reconhecimento sobre a importancia do uso de TDIC como recurso
pedagbégico no ambiente escolar, a fim de potencializar a aprendizagem e desenvolver
competéncias/habilidades. Nao obstante, cabe destacar que o DCRC aponta para a
necessidade ndo s6 de incorporar tecnologias digitais como recurso pedagdgico, mas de
qualificar tanto professores quanto gestores para o uso de TDIC na educagao.

De acordo com o DCRC, o uso das TDIC para potencializar a aprendizagem vai
além do uso pedagogico na sala de aula, porque elas possibilitam criar novos modelos, e
novos conteudos em rede de colaboracdo, o que ¢ componente essencial na formacao dos
profissionais do futuro demandados pela sociedade.

A visao do DCRC sobre o uso de tecnologias coaduna com os pressupostos
evidenciados pela comunidade cientifica internacional (JOHNSON et al., 2015; OCDE,
2006). Por fim, acredita-se que, apesar do avango das ideias expostas no DCRC, ainda ha
necessidade de politicas publicas especificas para implementar e avaliar o uso de TDIC na
educacao.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui realizado teve como objetivo fazer uma andlise dos documentos
normativos e norteadores da educacdo publica do Municipio de Fortaleza para inclusdo,
com fins pedagodgicos, de TDIC nas escolas. Os documentos analisados foram a BNCC, o
DCRC e o PME.

Os resultados mostram a existéncia de reconhecimento sobre a importancia das
tecnologias digitais por parte de todos esses documentos. Apenas o DCRC, contudo, amplia
a discussdo sobre a temadtica, estando a frente dos demais, no que se refere a apontar, de
forma explicita, ndo apenas a necessidade de adquirir equipamentos, mas também de
formacdo adequada de professores para utilizar as TDIC com fins pedagogicos. Vale
destacar que a BNCC e o PME estdo aquém do que se espera para a constru¢do de uma
politica publica de incorporagdo de TDIC na educacdo, pois ndo indicam partes
imprescindiveis na constru¢do de qualquer politica dessa natureza: a formagao de profesores
e a aquisi¢ao de equipamentos.

Por outro lado, verifica-se que o discurso do DCRC coaduna com a perspectiva de
pesquisadores internacionais que estudam sobre as TDIC aplicadas a educagdo. Por fim,
acredita-se que urge a necessidade de politicas publicas voltadas ndo apenas para a
aquisi¢do de equipamentos e de ampliagdo do acesso a internet, mas também para a
forma¢ao adequada de professores e para a avaliagdo dos impactos dessas tecnologias na
educacao.
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