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1 INTRODUCAO

Este artigo traz uma investigagdo da compreensdo leitora de alunos com deficiéncia visual,
que apresentavam dificuldades significativas relacionadas ao processamento da leitura e a
construcdo e posterior utilizagdo de argumentos. Como participantes, 10 alunos cegos ou com
baixa visdo, matriculados no Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual — CAP,
localizado na cidade de Salvador — Bahia. Buscou-se a leitura como um objeto de organizagdo
logica do pensamento argumentativo, trabalhando elementos em que houve maior incidéncia
de erros e dificuldades. A fundamentacao teodrica basica para o entendimento do processo de
leitura foi baseada em autores como Kato (1985), Solé (1998), e Smith (1999). A
metodologia utilizada para organizar a presente proposta foi baseada em Bortoni-Ricardo
(2008) e Thiollent (2011), caracterizando-se, portanto, como uma pesquisa-a¢ao. Para tanto, o
género textual escolhido foi o Artigo de Opinido, que foi estruturado em uma sequéncia
didatica, com atividades organizadas que valorizassem todo e qualquer momento de interagao
nos diversos espacos escolares, proporcionando crescimento social e intelectual. Os
resultados finais da pesquisa mostram a importancia de se valorizar os argumentos que as
pessoas com deficiéncia visual apresentam no dia a dia, indicando seu poder de compreensao
e participa¢do ativa nas discussdes que envolvem questdes complexas.

2 LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Na escola, a leitura perpassa por uma série de etapas, em que se propde ao alunado a andlise
de textos que exigem certa atengdo aos seus elementos, relacionados a coesdo e coeréncia,
que organizam o pensamento de um autor a respeito de um determinado assunto. Marcuschi
(2011) nos apresenta a ideia de que a compreensdo de um texto significa muito mais do que
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uma simples forma de o sujeito inserir-se no mundo, significa pensar, a partir do que
compreende, sobre como agir nesse mundo, com o outro e para o outro dentro de uma
sociedade, afirmando que

[...] vale a pena indagar o que esta sendo dito, ou o que o autor quis dizer. Existem,
pois, mé e boa compreensdo, ou melhor, mds e boas (grifo do autor) compreensdes
de um mesmo texto, sendo estas ultimas atividades cognitivas trabalhosas e
delicadas. (MARCUSCHI, 2011, p. 89)

No caso do estudante com deficiéncia visual, a leitura deve ser estimulada contemplando os
aspectos estruturais e contextuais dos textos apresentados, proporcionando-lhe a percepgao
das informagdes implicitas e explicitas do material oferecido, demandando a elaboragdo e
aplicabilidade de estratégias de leitura que possam atender as expectativas tanto de alunos
com deficiéncia visual quanto de professores, dentro do processamento da leitura. Solé (1998)
caracteriza, em dois tipos, as estratégias de leitura, como sendo importantes instrumentos para
uma leitura proficiente, permitindo ao leitor a compreensao e interpretacao de textos lidos de
maneira autonoma, despertando em todos o senso critico, independente e flexivel.

a) Estratégias Cognitivas: Referem-se as operagdes mentais ou procedimentos que o leitor
realiza para alcangar o conhecimento desejado e que auxiliam no entendimento da informagao
apresentada pelo autor em seu texto. Kato (1985, p. 102) afirma que sdo “principios que
regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor”, isto ¢, aquilo que o leitor ja tem
internalizado por conta de seu conhecimento prévio e que ativa automaticamente no momento
em que localiza informagdes que lhe sdo conhecidas.

b) Estratégias Metacognitivas: Referem-se as operacdes mentais ou procedimentos que o
leitor realiza, mas que estdo centrados nos processos cognitivos que usa para apreender os
conhecimentos, mas organizados de tal maneira a controlar e regular sua aprendizagem. Kato
(1985, p. 102) afirma que tais estratégias exigem do leitor a desautomagao e reelaboragao de
seus conhecimentos, verificando constantemente o que estd aprendendo e monitorando o
comportamento leitor até sua adequagao ao que esté lendo de desconhecido.

O autor, o texto e o leitor dialogam entre si de forma ativa, considerando a interacdo e a
forma como a comunicacdo entre eles se processa. Essa dialogicidade varia segundo as
circunstancias de leitura, dependendo de varios fatores, sempre correlacionados entre si. Isso
permite ao educando (re)elaborar suas estratégias de leitura até concatenar aquelas que lhe
sejam adequadas ao que 1€ no momento.

A questdo ¢: como proporcionar ao aluno a realizacdo de uma leitura compreensiva € o
aprender a aprender a partir do que 1€? E como fazer isso com o aluno deficiente visual?

3 A SEQUENCIA DIDATICA E SUA CONTRIBUICAO PARA A COMPREENSAO
TEXTUAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL

Os conceitos de habilidades e competéncias nas avaliagdes externas estao traduzidos naquilo
que o MEC denominou de Tépicos e Descritores organizados em Matrizes de Referéncia. Os
topicos referem-se as competéncias, enquanto os descritores tratam das habilidades gerais que
sdo esperadas dos alunos ao longo do processo de escolarizagdo. Assim, fazem-se necessarias
atividades organizadas que valorizem todo e qualquer momento de interagdo nos diversos
espagos escolares e que venham proporcionar crescimento social e intelectual, o que se
constitui em etapas de uma sequéncia didatica, que Zabala conceitua como

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizagdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
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conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos. Tém a virtudede manter o
carater unitdrio e reunir toda a complexidade da pratica, a0 mesmo tempo que sao
instrumentos que permitem incluir as trés fases de toda a intervengo reflexiva:
planejamento, aplicagdo e avaliagdo. (ZABALA, 1998, p. 18)

Para esse autor, a sequéncia didatica organizada em etapas, possibilita a elaboracdo de
atividades como leitura, analise textual ou mesmo um trabalho de pesquisa individual, com o
objetivo de promover o ensino e a aprendizagem do alunado, com vistas a uma compreensao
significativa daquilo que aprende. Suas etapas vao desde o levantamento do conhecimento
prévio do aluno sobre a questdo apresentada, até alcangar a sistematizagdo, analise, discussao
e proposicdo de possiveis solugdes ao problema apresentado, exigindo tanto do professor
quanto de alunos, a negociacdo de significados (ressignificagdo do problema e/ou dos
conhecimentos prévios), tornando-se importante atrativo para se trabalhar com compreensao
textual com alunos cegos ou com baixa visao.

As dificuldades que os alunos com deficiéncia visual apresentam sdo as mesmas que uma
pessoa com visdo normal, mas o agravante neste caso seria a generalizagdo das atividades de
compreensdo leitora, que se torna comprometida devido ao processamento informacional
bastante especifico que o Braille exige, além de dificuldades no processamento da leitura
de alunos que usam fontes ampliadas, como Arial tamanhos 18 a 24, ja que ocorre a perda do
campo visual, demandando tempo para organizar as informagdes percebidas no texto.

A metodologia e todo acompanhamento do processo desse estudo tiveram a pesquisa
qualitativa como base, além de haver uma breve andlise quantitativa, tendo como objetivo
maior analisar como um determinado processo ocorre em um espago determinado e de que
forma os sujeitos participantes percebem e interpretam as atividades propostas. O trabalho
com leitura e andlise de artigos de opinido de temadticas diversas, relacionadas ao cotidiano
dos alunos, aconteceu conforme solicitacdo dos mesmos durante a realizacao da Atividade
Diagnostica. O assunto tratado envolveu estratégias de compreensao textual através do artigo
de opinido no processamento da leitura do aluno com deficiéncia visual. Os conteudos
abordados abrangeram o artigo de opinido e algumas especificidades relacionadas ao descritor
que apresentou baixo rendimento, no caso, o estabelecimento de rela¢do entre a tese e os
argumentos oferecidos para sua sustentagdo. Os Materiais/Recursos utilizados foram os
especificos do grupo: Textos em Braille, textos em fonte ampliada, reglete, pun¢do, Méaquina
Perkins Braille, caneta hidrografica de ponta porosa, caderno, 1apis, tablet, celular.

O publico desse estudo foi composto inicialmente por 10 alunos com deficiéncia visual
(cegos ou baixa visdo) matriculados em um centro de atendimento a pessoas com deficiéncia
visual, na cidade de Salvador. Alguns estavam matriculados também em escolas da rede
regular de ensino, sendo isso um dos requisitos para estarem matriculados no servigo de
Apoio Pedagogico. Durante a realizacao da atividade, foi realizada a leitura de dois pequenos
artigos, para verificar o nivel de compreensao textual dos alunos, dentro do que € proposto
pelos descritores analisados. A ideia foi motivar os alunos a organizarem melhor seu
raciocinio de forma coerente e argumentativa perante a leitura de outros géneros textuais e sua
aplicabilidade no cotidiano. Todos os recursos utilizados foram os textos impressos em
Braille e tipos ampliados, imagens coloridas e ampliadas, gravador, papel, caneta, reglete,
punc¢do, computador, aparelho celular, tablet.

Assim, esta atividade também teve como objetivo motivar profissionais da educagdo e de
areas afins para o aprendizado e dominio de estratégias de leitura e compreensdo leitora,
assim como suas possiveis adaptagdes as situagdes em sala de aula que assim exigirem,
estimulando a aplicagdo de atividades dinamicas e criativas como um meio facilitador da
inclusdo, ampliando-se as possibilidades de efetivo atendimento as reais necessidades das
pessoas cegas e com baixa visdo, no contexto social e educacional,
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[...] através da organizacdo de pontos de convergéncia a um ensino coerente com
uma proposta inclusiva de constru¢do do saber que langa mao de estratégias
abrangentes nas quais os saberes dos alunos sejam valorizados em meio a

diversidade presente nas escolas [...] (LIPPE & CAMARGO, 2009, p. 134),

oportunizando a esses alunos a ampliagao das potencialidades, habilidades e oportunidades
ndo sO educacionais, mas sociais, culturais e profissionais, dando-lhes, ainda, maiores
condig¢des de igualdade e equidade social.

4 DESCREVENDO A ETAPA DE TRABALHO

O objetivo desta pesquisa foi oferecer subsidios para que o aluno pudesse relacionar, de
forma segura, os argumentos a sua tese, estabelecendo relacdo de coesdo de sentido de um
artigo de opinido, observando-se seus contextos de aplicacdo. Tal objetivo faz referéncia ao

. 2 . . A . .
Descritor 8Ll, da Matriz SAEB. O texto de Marta Suplicy, Namoro na Adolescénca, foi muito
debatido, pois a tematica no dmbito das pessoas com deficiéncia ainda ¢ um ponto polémico.
E7 deu um depoimento bastante forte sobre o assunto, mostrando que

[... ] existe um preconceito ainda mais forte do que a questdo da inclusdo de
pessoas com deficiéncia na escola. Pais que ndo permitem que seus filhos se
relacionem com cegos ou com baixa visdo, achando que isso é contagioso como uma
gripe. Minha sogra passou um bom tempo me evitando, achando que eu era uma
pessoa ruim so porque enxergo com dificuldade. Ja meu namorado me apoia sempre
que preciso ler um texto com a letra pequena. Minha adolescéncia foi bem dificil,
até meus pais achavam que eu s6 namoraria alguém que também tivesse alguma
deficiéncia. Eu ndo queria que eles ficassem controlando meus sentimentos. Eu
queria alguém que me ajudasse a entendé-los, ndo que os criticasse.

Foi realmente um assunto de dificil trato, principalmente entre os alunos. E5, E8 ¢ E9 deram
os depoimentos mais contundentes em relagdo a isso. Sentimentos como rejeicdo ¢ medo
fizeram com que as discussoes se tornassem extremamente pessoais € que, a0 mesmo tempo,
fossem importantes para que cada um conhecesse as dificuldades de seus colegas,
possibilitando evitassem pessoas com deficiéncia.

5 CONCLUSAO

Este texto, recorte da pesquisa realizada no ambito do Mestrado Profissional, teve como
objetivo estabelecer relacdes entre a tese apresentada em um artigo de opinido e os
argumentos oferecidos para sustentd-la, trazendo assim, uma nova perspectiva aos
professores da Educagao Basica, ao apresentar meios de se organizar investigagdes dentro do
proprio ambiente de trabalho, enriquecendo suas praticas docentes e oferecendo aos alunos
algo que eles buscam enquanto estdo na escola: o conhecimento e o reconhecimento de que
sdo importantes ndo por conta da deficiéncia, mas porque fazem parte daquele grupo de
alunos ali matriculados. Buscamos, através da atividade apresentada, mostrar que estimular a
leitura tendo como bases documentos sistematizadores e metodologias dindmicas propiciam
ao deficiente visual a possibilidade de expressar-se e de compreender o que 1€ e o que escuta,
podendo discutir com colegas aspectos importantes que podem contribuir para o
enriquecimento dos seus conhecimentos prévios

Nao ¢ facil desenvolver atividades que envolvem a desconstru¢do do conhecimento prévio de
um cego ou de um aluno com baixa visdo, e iSsoO mexeu com suas estruturas psicologica e
emocional. Mas, ao mesmo tempo podemos observar que sua curiosidade com relagao ao
mundo aumentou, quando passaram a nos solicitar outras atividades correlacionadas que
possam enriquecer, cada dia mais, seus conceitos € repensem seus pré-conceitos a respeito do
seu conhecimento de mundo.
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Infelizmente, muito ainda temos a fazer para destruir o paradigma da exclusao do aluno com
deficiéncia na escola regular. E importante compreender que ser um leitor/produtor textual
proficiente ndo significa somente saber codificar/decodificar um texto, seja ele o tipo que for,
mas ¢ necessario saber interpretar as semioses ali presentes. Os multiplos letramentos devem
favorecer essa formagdo, englobando a apreensdo de conhecimentos diversos, em situagdes
diversas, partindo do uso de diferentes elementos, criando assim, eventos de leitura literaria
capazes de transformar o espaco de convivéncia em um ambiente plural em ideias e reflexdes
de mundo capazes de enriquecer e transformar o conhecimento ja existente.

Apontamos a necessidade de mais estudos sobre a compreensao leitora nessa especificidade,
que ¢ quase nulo no Brasil, apenas referindo-se aos escritos sobre o Sistema Braille e sua
aquisicdo. Compreender como um cego ou baixa visdo 1€ ¢ importante, pois fatores como
subutilizacdo dos sentidos remanescentes e ndo exercicio do residuo visual comprometem o
processo de leitura e, consequentemente, o entendimento do que estd posto graficamente.
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Estabelecer relagdo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.
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