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1 INTRODUCAO

O presente artigo foi produzido a partir de um Projeto de Pesquisa que versa sobre o
Letramento Matematico, vinculado ao PIBIC 2019/2020, na Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). O nosso objetivo ¢ analisar a resolu¢do de problemas do campo aditivo, num
contexto de exploracdo do género textual cardapio, refletindo sobre a relacdo entre a
Matematica e a lingua materna. Além de possibilitar a compreensao dessa relagdo, a pesquisa
nos possibilitou aprofundar os estudos sobre a resolugao de problemas do campo aditivo.

Como base teorica foram utilizados documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais (1997) e Guerios; Agranionih; Zimer (2014), do material do Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa, e estudos tedricos como Soares (2000), Kleiman (1995),
Fonseca (2009), Toledo (2004), Branca (1997), Echeverria e Pozo (1998), Nunes et al. (2005)
€ outros.

Conforme Kleiman (1995), o letramento permite o individuo vivenciar praticas que €
possivel relacionar a oralidade e a funcao da escrita. Mesmo sem o sujeito saber ou dominar
os codigos da escrita, ele € capaz de fazer a leitura e a escrita mediante no contexto social em
que esta inserido. A autora ainda se preocupa em trazer para o leitor a diferenca existente
entre 0 “modelo auténomo” e o “modelo ideoldogico”. E percebido que as escolas sdo um
grande agente que produz o modelo autobnomo, na qual para eles s6 a escrita formal, aquela
ensinada pela instituicao ¢ capaz de ser eficaz na constru¢do do sujeito autdnomo e critico.
Enquanto o modelo ideoldgico de letramento, Street (1984, 1993) citado por Kleiman (1995,
p. 38), “denomina o modelo alternativo de letramento ideologico para destacar explicitamente
o fato de que todas as praticas de letramento sdo aspectos ndo apenas da cultura, mas também
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das estruturas de poder numa sociedade.”

Na perspectiva do letramento matematico, o envolvimento do individuo ndo se da
apenas com as habilidades técnicas da matematica, mas com a leitura de mundo, com os
modos culturais no qual o sujeito estd inserido (TOLEDO, 2004).

Fonseca (2009) acrescenta o termo numeramento no contexto do letramento
matematico, a autora diz que, nessa relagdo, o numeramento estaria para a alfabetiza¢do
matemdtica ou mesmo para um ensino de matemadtica mais voltado para a aquisi¢do de
técnicas, assim como o letramento estd para a alfabetizagdo, neste caso entendida como a
aquisicao da tecnologia do ler e do escrever.

Entendemos o letramento matematico como uma pratica que vai além das habilidades
técnicas da matematica e que proporciona competéncias e habilidades de autonomia,
raciocinio, argumentacdo que o sujeito desenvolve, obtendo assim uma leitura de mundo.

Quanto a resolucao de problemas, Branca (1997) e Echeverria e Pozo (1998) discutem
sobre as concepcdes de resolucdo de problemas e suas diferencas em relacdo ao exercicio,
sendo necessario o estimulo as atividades de investigacdo e solugdo de problemas.

Nunes et al. (2005) apresentam as estruturas aditivas, enfatizam a formacao dos
conceitos operatdrios de adicdo e subtragdo através de diferentes fases e etapas que vao desde
a resolucao de situagdes de maneira direta, passando por relagdes inversas até¢ chegar aquelas
que exigem a correspondéncia um-a-um.

Guerios; Agranionih; Zimer (2014) e os PCN (BRASIL, 1997) nos ajudam a
compreender que os problemas sdo estruturados conforme diferentes significados. Os
significados destacados sdo: composi¢ao simples; transformagdo simples; composi¢do com
uma das partes desconhecida; transformacao com transformacao desconhecida; transformagao
com estado inicial desconhecido, e por fim, situacdes de comparacao.

Nesse contexto, a resolugdo de problemas precisa ser entendida como uma estratégia
metodologica que possibilita o trabalho com realidade do sujeito, contextualizado com a
lingua materna, por meio de sua estrutura em texto verbal. Vale salientar que ha diferencgas
entre o problema e exercicio, sendo o primeiro mais potente em termos de promocio de
aprendizagens.

O estudo se inseriu em uma pesquisa de abordagem qualitativa a qual possibilitou o
contato direto com o que se estava sendo estudado, buscando descrever os resultados obtidos
durante todo o processo de estudo, considerando as estratégias utilizadas pelas criancas.
Envolveu uma pesquisa de campo, realizada numa Escola Municipal da cidade de Jodo
Pessoa — PB, numa turma de 3° ano, na qual foi proposta uma vivéncia didatica com o género
textual — cardapio. Dentro dessa vivéncia, foram realizadas diferentes atividades abrangendo
a compreensao do género e situagdes de simulagcdo de compra e venda, englobando o campo
aditivo — adi¢ao subtracao e os procedimentos de calculo.

2. DESENVOLVIMENTO

O conceito de letramento matematico carrega uma concepg¢ao que vai além dos calculos
matematicos, sendo fundamental que a crianga aprenda a utilizar a matematica em contextos
de praticas sociais. As atividades da vivéncia na turma do 3° ano, tinham como referéncia o
género textual, o qual foi elaborado pelas pesquisadoras (Figura 1).
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Figura 1: Cardépio utilizado nas atividades
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Fonte: Projeto de Pesquisa (PIBIC 2019/2020)

Associadas ao Cardapio da “Lanchonete Mistura Boa”, foram propostas simulagdes de
compra ¢ venda com manuseio de dinheiro de fantasia, imagens de produtos e um cardapio
impresso para consulta em duplas. Apos este trabalho inicial, em cada dia, foram propostas a
realizacdo de tarefas com situagdes-problema a partir do cardapio. Neste trabalho,
discutiremos a tarefa 2, com trés situagdoes-problema e a tarefa 4, com quatro situagdes-
problema.

2.1 A Tarefa 2

A Tarefa 2 foi aplicada no dia 13 de novembro de 2019, tendo a leitura feita pela bolsista,
juntamente com as criangas, orientando, em seguida, para a realizacdo individual, podendo-se
consultar o cardapio. As questdes com os seus significados foram:

a. Quanto vocé pagara ao comprar um pastel, uma empada e um copo de suco? (composi¢dao
simples)

b. Comprando uma por¢do de batata frita ¢ uma jarra de suco, qual o valor da compra?
(composigdo simples)

c. Tais foi a lanchonete com R$10,00 ¢ comprou 3 produtos. Desenhe o que vocé acha que ela
poderia ter comprado. (transformacédo simples)

As questdes evidenciam significados do campo aditivo (situagdes de composi¢ao simples
ou combinagdo e situagdes de transformacao simples). Nos problemas de composicao
simples, “as partes ndo sofrem nenhuma transformacdo, apenas se juntam para formar um
todo, encontrando assim a solu¢do” (GUERIOS; AGRANIONIH; ZIMER (2014, p. 19).

As situagoes de transformacao simples, segundo os Parametros Curriculares Nacionais
da Matematica (1997, p. 70), sdo ligadas a ideia de transformagdo, nas quais “se tem um
estado inicial e ocorre uma transformacao positiva ou negativa, determinando o estado final”.
Os resultados apresentados pelas criangas estdo presentes na tabela 1, a seguir:

Tabela 1: Resultados da Atividade 2 - Género textual: Cardapio

Questaoa  Questdob Questdo ¢

Acertos 76% 85% 69%

Erros 24% 15% 31%
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Fonte: Atividades (PIBIC —2019/2020)

Na tabela apresentada, percebemos que as criangas apresentaram um bom
desempenho, com um indice de 76%; 85% e 69%, respectivamente. No item c, os erros
indicaram a ndo coordenacdao entre as condi¢des e os dados apresentados na situagdo.
Observou-se mais o valor de 10,00 e menos, a condi¢do de comprar trés produtos. Outro fator
foi a autonomia estimulada na questdo, ao oferecer a oportunidade de escolha as criangas.

Nunes et al. (2005, p. 50), salientam que o “desenvolvimento do raciocinio aditivo
pode ser observado claramente quando apresentamos aos alunos problemas mais complexos,
que exigem que os alunos utilizem raciocinios que vao além da aplicagdo direta de seus
esquemas de agao”.

2.2 A Tarefa 4

A Tarefa 4 foi composta por 4 questoes envolvendo as operagdes do campo aditivo. A
tarefa foi aplicada no dia 11/12/2019, sem a mediag@o da bolsista para a leitura das questdes,
uma vez que correspondia a uma atividade final de uma sequéncia didatica que envolveu as
seguintes questdes com seus significados:

1. Quanto vocé pagara se comprar um hamburguer, um copo de suco ¢ uma torta?
(composicao simples)

2. E se eu comprasse cinco empadas e uma jarra de suco? Quanto eu gastaria? (composi¢ao
simples)

3. Jodo foi a lanchonete com R$ 20 reais. Comprou duas batatas fritas e uma jarra de suco.
Quando foi pagar, ele viu que faltou dinheiro. Quanto ele ficou devendo? (composicao e
transformacao simples)

4. E se vocé estiver com seus amigos e comprar trés pasteis e trés copos de suco? Quanto
gastara? (composi¢do simples)

As questdes dessa tarefa envolviam situagdes semelhantes as anteriores, porém com
um grau maior de dificuldade. Essa atividade incluiu em um mesmo quesito (3), significado
de composi¢do simples e transformagdo simples. A tabela 2 apresenta o resultado percentual
de acertos e erros da atividade.

Tabela 2: Resultados da Atividade 4 - Género textual: Cardapio

Questao 1 Questdao 2  Questdo 3 Questao 4

Acerto 41% 27% 32% 45%
Erro 59% 73% 68% 55%
Fonte: Atividades (PIBIC —
2019/2020)

De forma geral, percebe-se que as criancas obtiveram maior dificuldade do que na
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Tarefa 2, por duas questdes, pela maior exigéncia nas questdes, com maiores quantidades
envolvidas, mas provavelmente pelo fato que ndo terem o apoio da pesquisadora na leitura
das questdes. Com a leitura devendo ser feita por cada um, entendemos que a compreensao
dos problemas ficou prejudicada e muitas criangas, ndo conseguiram acertar.

No quesito 1, os erros foram relacionados a ndo compreensao da situagdo, apresentando-
se o valor de dois produtos, quando se pediam trés. Outras criancas conseguiram
compreender, organizando o plano de resolu¢do, com a sentenga matematica correta, porém
nao obtinham éxito no calculo.

No quesito 2, “E se eu comprasse cinco empadas e uma jarra de suco? Quanto
gastaria?” O percentual de erros foi de 73%, sendo o problema que os alunos mais erraram.
Os erros mais pertinentes foram de ndo compreensdo, nao inserindo nos calculos todos os
produtos solicitados, o que gerava erro ao responder a situagao.

Na questdo 3, o indice de erros foi de 68%. Os alunos apresentaram dificuldade em
perceber a necessidade de duas operagdes, a adi¢do e a subtragdo. Alguns realizaram apenas o
processo da soma, outras executaram a ac¢do de “juntar” e mentalmente realizaram a
subtracdo, inserindo apenas o resultado, sem apresentar esse processo. Houve criancas
compreenderam o que a questdo solicitava, mas erraram nos procedimentos de célculo.

O quesito de numero 4: “E se vocé estiver com seus amigos e comprar trés pasteis e
trés copos de suco? Quanto gastara?”, apresentou 45% de acertos dos alunos, sendo a que
apresentou melhor desempenho na tarefa. As dificuldades apresentadas pelas mesmas
consistem na perspectiva da soma dos valores e a compreensao do problema.

E fundamental que o aluno compreenda o problema que deve ser solucionado, esse é o
primeiro passo citado por Polya, a partir de Echeverria e Pozo (1998). Sem a compreensdo
ndo ¢ possivel realizar qualquer tipo de tarefa, sobretudo, é necessario compreender além das
palavras, assumindo a situagdo do problema tendo em vista, buscar a solugdo para este.

3. CONCLUSOES

A pesquisa realizada, proporcionou um estudo sobre a tematica do letramento, letramento
matematico e a resolucdo de problemas no campo aditivo, tendo como local de coleta e
produgdo de dados, uma vivéncia didatica com o género textual Cardapio em uma turma de
3° ano de uma escola municipal.

O trabalho proporcionou investigar a relacdo entre a linguagem matematica e a lingua
materna em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, por meio da analise das solu¢des
apresentadas pelas criangas em situacdes-problemas com o campo aditivo. Os resultados
apontaram dificuldades com relagdo a compreensdo e a interpretacio do problema, mesmo
tendo-se uma vivéncia diddtica com simula¢des que promoviam o sentido as diferentes
situacdes. Destacamos que a leitura individual deve ser explorada e estimulada com as
criangas, possibilitando interpretagdo correta e alcance da solugdo nos problemas, uma vez
que os resultados foram alterados quando a pesquisadora realizou a leitura, juntamente com as
criangas e quando ndo o fez.

Destacamos a necessaria articulagao, no ensino de Matematica, com a lingua materna,
devendo-se assumir o contexto de letramento como fundamento para a aprendizagem nos
anos iniciais. E importante sair do paradigma de que seu ensino é baseado em aplicacdo e
repeticdo de exercicios, proporcionando aos alunos uma aprendizagem mais significativa e
prazerosa no processo de aquisicao do conhecimento.
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