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RESUMO

O presente texto que tem como objetivo analisar nos projetos dos cursos (PPC) de
formacdo docente sentidos de curriculo e produgdo curricular que contribuam para a
formagao de professores decisores curriculares, parte de uma discussao que compreende que o
curriculo também ¢ resultado de construgdes cotidianas realizadas pelos professores na
vivéncia de suas praticas docentes (SANTOS; LEITE, 2018, 2020). Por essa razao, se utiliza
do conceito de poder de agéncia (PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON, 2015) segundo o qual
os professores assumem a posi¢cdo de projetistas do curriculo. Diante disso, a partir da anélise
documental dos PPC’s, sob o olhar da Teoria do Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2000),
identificamos que os projetos trazem sentidos de curriculo que se aproximam ao conceito de
poder de agéncia dos professores, diante da possibilidade de constituicdo de processos
formativos reflexivos a partir da relagdo entre teoria e pratica.

PALAVRAS — CHAVE: Sentidos. Curriculo. Decisdo Curricular. Poder de Agéncia.

1 INTRODUCAO

Este artigo parte da compreensao da emergéncia de discursos politicos e académicos
que vem defendendo a premissa de que o curriculo também ¢ resultado de construgdes
cotidianas realizadas pelos professores na vivéncia de suas praticas docentes (SANTOS;
LEITE, 2018, 2020). Desse modo, para além das determinagdes de politicas curriculares
nacionais e locais, os professores sdao incorporados no jogo de decisao curricular, superando a
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ideia de que seriam apenas executores de um curriculo produzido por outros. Apesar dessa
compreensdo, também partimos do entendimento de que o desenvolvimento do poder de
agéncia (PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON, 2015) por parte dos professores exige que a
forma¢do inicial introduza situagdes que os preparem para atuar numa dimensdo de
configurador curricular. Ou seja, o poder de agéncia precisa ser um dos descritores que
compdem a formacao, habilitando os professores a transporem a posi¢ao de tradutores
didaticos de um conhecimento cientifico, para assumirem a posicdo de projetistas do
curriculo.

Desse modo, € que no presente artigo intencionamos analisar nos projetos dos cursos
de formagdo docente sentidos de curriculo e producdo curricular que contribuam para a
formacdo de professores decisores curriculares. Para dar conta desse objetivo, tomamos o
conceito de escola como instituicdo curricularmente inteligente (LEITE, 2003) em que a
politica curricular ¢ assumida e ressignificada diante das praticas pedagogicas[1] forjadas na
institui¢do. Associado a isso discutimos a defini¢do de poder de agéncia dos professores
enquanto fendmeno ecologico dependente da qualidade do engajamento individual dos
sujeitos com seus contextos (BIESTA; TEDDER, 2006).

Enquanto percurso teorico metodoldgico, nos articulamos a Teoria do Discurso
(LACLAU; MOUFFE, 2000) a qual compreende que na andlise do social ndo ha distin¢ao
entre praticas discursivas € ndo discursivas, sendo toda pratica um discurso e todo discurso
uma pratica (ARAUJO, 2015). Assim, analisamos os projetos curriculares (PPC) de quatro
cursos de formagao de professores tendo por referéncia as relagdes discursivas/simbolicas que
neles se apresentam e que se constituem por processos de disputas hegemonicas de
significagdo.

Os cursos escolhidos para a analise foram as licenciaturas em Matematica, Fisica,
Quimica e Pedagogia, provenientes da Universidade Federal de Pernambuco, Centro
Académico do Agreste, localizada na cidade de Caruaru, agreste pernambucano. Desse modo,
os projetos curriculares dos referidos cursos foram lidos na integra e os dados tabulados a
partir do reconhecimento dos sentidos de curriculo diante de um “conceito de discurso, onde
os objetos se constituem dentro de uma condigdo discursiva, isto €, dependem da estruturagdo
de um campo discursivo, formando jogos de linguagem que podem produzir novas
significagdes contingentes” (ARAUJO, 2015, p. 21).

Assim, apesar de em nossas analises identificarmos a impossibilidade de um centro
estrutural capaz de deter a pluralidade de sentidos, produzimos a fixagdo parcial de sentidos
que evidenciam a preocupacao dos PPC’s com a formag¢do de um contingente de professores
para atuarem no interior do estado de Pernambuco, enquanto concebem essa formacao
baseada numa compreensdo de curriculo inscrita na relagdo entre teoria e pratica. Dessa
maneira, o poder de agéncia dos sujeitos em formagdo seria propiciado a partir de uma
concep¢do de curriculo que busca articular o conhecimento cientifico com os saberes
escolares.

2 ELEMENTOS CONSTITUINTES DA DECISAO CURRICULAR

Para atendermos ao objetivo deste artigo se faz necessario evidenciarmos nossa
compreensdo sobre curriculo, sentido este nao definitivo, mas inscrito na instabilidade e na
significacdo produzida cultural e socialmente. Desse modo, assumimos que ao nos situarmos
frente a uma defini¢do, mesmo que provisoéria, de curriculo ndo nos baseamos numa pretensa
no¢ao de imparcialidade, mas reconhecemos que esse processo envolve lutas pelo campo da
significagdo. Desse modo, ao nos vincularmos a um sentido estamos negando/silenciado
tantos outros possiveis, indicando que pensamos

o debate teorico sobre curriculo como praticas discursivas em um contexto
diferencial, que consiste em um espago de disputas e negociagdo de sentidos, onde
demandas heterogéneas se articulam e estabelecem conexdes visando a agdes
coletivas para determinados fins (ARAUJO, 2015, p. 63).
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Diante disso, nos contrapomos a definicdo de curriculo como materializagdo do
instituido (OLIVEIRA, 2013), e o compreendendo como pratica discursiva, enxergamos a
possibilidade dos professores se inserirem no jogo de disputa ndo so pela sua tradugdo, mas
também pela sua producdo. Inscritos nesse sentido nem advogamos para a total prescri¢ao
curricular, nem para a total autonomia das escolas, mas achamos ser necessario a constru¢ao
de propostas curriculares que ao invés de restringir, permitam as fabricagdes de curriculo
feitas pelos professores.

Por esse motivo, nos utilizamos do conceito de agéncia que transcende a perspectiva

de um esforco ou caracteristica apenas pessoal, se desenvolvendo, em contrapartida, na
articulagdo entre os esfor¢cos individuais, recursos disponiveis e fatores contextuais e
estruturais que em determinada situagdo se unem tendo em vista algum objetivo
(PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON, 2015).
Podemos, entdo, entender que a agéncia é alimentada por experiéncias passadas, que no caso
especifico do professor, podem ser experiéncias tanto profissionais quanto pessoais, que
orientam agdes futuras, sendo sempre mobilizada em situagdes concretas. Assim, diante do
conceito de agéncia podemos conceber a possibilidade do professor reconhecer, se apropriar e
ressignificar as experiéncias do passado objetivando o enfrentamento de situagdes do presente
e a projecdo para agdes do futuro (PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON, 2015).

Considerar o poder de agéncia do professor significaria, portanto, compreender sua
capacidade de se instituir enquanto decisor curricular, tendo em conta as condi¢des estruturais
e contextuais, tais como a existéncia de politicas curriculares nacionais e locais, bem como as
condigdes disponiveis da propria escola em que atua, e de suas experiéncias passadas
vivenciando o curriculo.

Isso implica dizer que “o conceito de agéncia (agency) estaria relacionado com a
capacidade dos individuos agirem reflexivamente em contextos de pratica, limitados pelos
enquadramentos impostos pelos ambientes sociais e materiais” (SANTOS; LEITE, 2020, p.
6). O poder de agéncia ndo estaria circunscrito a uma autonomia plena, pois os professores
também precisam das defini¢des das politicas, ao contrario estaria vinculado ao entendimento
de construcao curricular cotidiana.

Compreendendo ainda, que a agéncia nao ¢ algo que se tem, mas algo que se alcanga
(BIESTA; TEDDER, 2006), percebemos a necessidade de que a formagdo de professores,
tanto inicial como continuada, atue na proposi¢do de atividades que possibilitem aos
professores produzirem seu poder de agéncia e se constituirem enquanto decisores
curriculares. Claro que esses processos formativos ndo s3o os Unicos passiveis de contribuir
com essa constitui¢ao, as experiéncias vivenciadas no cotidiano de atuagdo dos professores
também tém seu papel, entretanto, consideramos que para o desenvolvimento de agentes
reconfiguradores curriculares, os programas de formagao profissional precisam conceber um
processo de ensino e aprendizagem que permita aos sujeitos se produzirem para além de
executores de determinagoes a eles externas.

3 ANALISE DOS PROJETOS CURRICULARES: FORMACAO PARA
A DECISAO CURRICULAR

Iniciamos nossa analise evidenciando enquanto dominio comum dos discursos (MELO,
2014; ORLANDI, 2012) veiculados nos projetos curriculares (PPC), a politica de
interiorizagdo das universidades publicas como necessidade historica pela formacao de
professores na regido. A mencdo a essa politica ¢ realizada na justificativa de todos os
projetos ao reconhecerem que Caruaru ¢ “um importante centro de convergéncia econdmica
no estado”, como também apresenta potencial para propor e “participar de acdes que visem a
superacao das desigualdades regionais, que intervém diretamente na qualidade de vida dos
seus habitantes” (PPC do curso de Pedagogia, 2010, p. 4).

Assim, os projetos apontam que o papel da interiorizagdo esteve articulado com a
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urgéncia da formacdo de professores para atuarem no interior do estado, principalmente,
quando falamos das areas exatas. Dessa forma, os projetos expressam o compromisso da
universidade com o processo de ensino e aprendizagem de qualidade, enquanto justificam a
relevancia da presenca da UFPE para além de Recife, ao evidenciarem a escassez de
professores na regido do agreste, o que ao longo dos anos resultou na “importacao de docentes
de Matematica, Quimica e Fisica da capital do Estado ou de cidades de estados vizinhos, a
exemplo de Campina Grande-PB” (PPC do curso de Matematica, 2017, p. 11).

Nessa dire¢do, reconhecemos que uma das primeiras preocupagdes apontadas nos projetos €
com a formacao de um contingente de professores para suprir as lacunas de profissionais de
educagdo no interior do estado de Pernambuco, mas associado a isso também reconhecemos
algumas recorréncias discursivas (MELO, 2019) que podem indicar aproximagdes ao conceito
de formagdo voltada para processos de decisdo curricular (SANTOS; LEITE, 2018), como

visto a seguir:

Para isto foi proposto um curriculo que permita uma melhor compreensio do papel
desse profissional na sociedade, através do equilibrio entre aprendizagens tedricas
e praticas, dando uma capacitacdo em formagdo docente condizente com as
necessidades sociais da regido Agreste de Pernambuco e do Brasil. (PPC do curso de
Fisica, 2011, p. 9).

Destacamos, entdo, a recorréncia do significante relacdo entre teoria e pratica[2]
(relagdo do conhecimento cientifico e quotidiano constituindo os saberes escolares [3];
integra¢do entre a teoria e a pratica[4]; superagdo de dicotomias do conhecimento tedrico
versus pratica profissional[5]) como discurso que atravessa a proposta dos projetos dos
cursos de formagdo docente, inscrevendo um sentido de curriculo que reconhece a pratica
(que compreendemos praticas pedagogicas) nas escolas como espago relacional do
conhecimento curricular, portanto, também de producdo curricular. Conforme podemos ver
em mais um extrato de PPC, ha uma preocupagdo com a producdo de um curriculo que se
assente na realidade do mundo do trabalho profissional (TARDIF, 2000):

[...] entende-se o processo de ensino-aprendizado como uma agdo dindmica e os
espagos escolares repletos de muitos saberes quimicos e experiéncias de ensino
(saberes experienciais). Esses diferentes saberes e experiéncias devem ser
valorizados, discutidos e serem pontos de debates e reflexdes, pois a formacdo
docente € constituida desse amalgama de saberes e de crencas em relagdo a Quimica
e demais ciéncias. (PPC do curso de Quimica, 2013, p. 34)

E possivel perceber, portanto, nas bases curriculares dos cursos a nogdo de que o
conhecimento dos saberes conteudinais ja ndo ¢ suficiente, ou seja, a nogdo de que o
professor € o especialista em uma disciplina, aquele “professa um saber” ¢ substituida pela
compreensdo de que a funcdo do professor ¢ “saber fazer aprender alguma coisa a alguém”
(ROLDAO, 2007, p. 17), o que demanda a necessidade de “equilibrar o dominio do conteudo
de ensino com o modo como este ¢ usado e mobilizado para construir situacdes de
apropriagdo por parte dos alunos” (CRUZ, 2012, p. 78). Isso requer também considerar os
saberes que ja estdo sendo construidos nas escolas, entendendo-as como instituigoes
educativas curricularmente inteligentes (LEITE, 2005).

Assim, através do enunciado relagdo entre teoria e pratica se evidencia um sentido de
curriculo baseado na necessidade de se instituir processos reflexivos na formagao inicial que
possibilitem aos estudantes-professores compreenderem e produzirem uma atuacido docente a
partir de um olhar referendado teoricamente, mas que igualmente seja sensivel aos saberes
que emergem dessa atuagdo. Como exemplo disso, vemos no PPC de Matematica (2017), no
que se referem as competéncias, atitudes e habilidades proprias do educador matematico, o

objetivo de formar professores capazes de

5. criar situagdes didaticas de modo a auxiliar os alunos a transpor a enorme
barreira que se verifica hoje no ensino basico em Matematica, em particular. 6.
Perceber a pratica docente de Matematica como um processo dindmico € como um
espaco de criacdo e reflexdo, no qual novos conhecimentos sdo gerados e
modificados continuamente; 7. Contribuir para a realiza¢ido de projetos coletivos
na Educagio Basica. (p. 29).
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Os projetos, desse modo, trazem sentidos de curriculo que se aproximam ao conceito
de poder de agéncia dos professores, apesar de ndo trazerem em seu texto o termo
propriamente dito, sendo a possibilidade de constituicdo de processos formativos reflexivos a
partir da relagdo entre teoria e pratica um exemplo disso.

Assim, de acordo com Priestley, Biesta e Robinson (2015) é necessario que a formagao
tanto inicial, quanto continuada, foque na construgdo de recursos de engajamento reflexivo
que possibilitem aos estudantes-professores se tornarem agentes de mudanca e de
reconfiguragdo curricular. Nessa direcdo, o curriculo, nos PPC’s analisados, é visto como
“espago de integracdo nao-linear entre o locus de formagao e o de atuagdo profissional” (PPC
de Pedagogia, 2010, p. 12), integracdo esta fabricada em projetos de formagdo que buscam
romper com formas habituais e socialmente refor¢adas de pensar a escola e encorajar uma
mentalidade reflexiva (PRIESTLEY, BIESTA E ROBINSON, 2015).

4 CONCLUSAO

Retomando nosso objetivo de analisar nos projetos dos cursos de formagao docente
sentidos de curriculo e producdo curricular que contribuam para a formagdo de professores
decisores curriculares, evidenciamos através dos PPCs analisados, elementos que ensaiam
uma aproximagdo a constituicdo de processos formativos que possibilitem aos estudantes-
professores compreenderem e produzirem uma atuagdo docente articulada as realidades da
Educacao Basica.

Nesse sentido, ao considerar a necessidade de articulagdo dos saberes ja construidos
na escola, e além disso reconhecendo que novos conhecimentos sao gerados ¢ modificados
continuamente nos processos que se constituem na escola, evidenciamos na mobilizagdo
desses discursos construgdes que nos aproximam do que Leite (2005), tem destacado como
carateristicas de instituicdes educativas curricularmente inteligentes.

Assim, as discussdes encaminham a necessidade de pensarmos para além das
determinagdes de politicas curriculares oficiais, de perceber a pratica curricular docente como
espaco de criagdo e reflexdo, incorporando dessa forma, possibilidades na formagao inicial de
professores decisores curriculares, ultrapassando a ideia de que seriam apenas executores de
um curriculo produzido por outros.
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