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1. INTRODUCAO

O presente artigo decorre dos estudos feitos para Dissertacdo do Mestrado em
Educacdo, que pretende analisar a influéncia do processo de feminizacdo docente nas
escolas comunitarias étnicas da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB).
Partiu-se da constatacdo de uma lacuna quanto ao registro da presenca de mulheres nos
textos historicizados das referidas escolas, e, apesar dos poucos relatos, ha motivos que
levam a suspeita de que as mulheres estariam presentes de forma mais ativa do que o
observado nas bibliografias analisadas sobre o tema.

Portanto, buscou-se com esse artigo provocar uma reflexdo quanto a presenga ndo
historicizada das professoras em sua formacdo e sua atuacao nas escolas étnicas vinculadas
a lgreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil. Para tanto, o texto inicia evidenciando a
importancia da educacdo, inclusive das mulheres, na Reforma promovida por Martim
Lutero. Na sequéncia, apresenta-se o levantamento feito a partir da realidade da formacao
docente nas comunidades luteranas e as suas escolas. Discorre-se sobre formacdo e a
feminizacdo docente no Brasil e finaliza desenvolvendo a Teologia Feminista e seu principal
elemento de andlise: a Hermenéutica da Suspeita. Através de seus recursos, sao levantadas
algumas hipdteses quanto a lacuna da presenca das mulheres nas bibliografias sobre as
escolas comunitarias em questao.

Pretende-se assim, somar aos estudos que buscam dar visibilidade a presenca das
mulheres no magistério brasileiro, fazendo registro de sua atuacdo em espacos nos quais
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houve o silenciamento quanto ao seu exercicio da docéncia.
2. HISTORIA DA REFORMAE A EDUCACAO

A histéria da Reforma tem a educacdo com um capitulo fundamental, pois, para
Martim Lutero, a educacdo era tarefa espiritual e secular. De acordo com a sua
compreensdo, cabia ao Estado educar criangas, meninas e meninos, de todas as classes
sociais para que pudessem ter uma vida digna, acesso a informacdo e a liberdade. Era, ainda,
obrigacdo do Estado criar escolas, formar professores e professoras. A Igreja seria
responsavel por cobrar do aparelho estatal o cumprimento do seu papel na drea educacional
(VOLKMANN, 1997). Segundo suas palavras:

Mesmo que ndo existisse alma e ndo se precisasse das escolas e linguas por causa da
Escritura e de Deus, somente isso ja seria motivo para instituir as melhores escolas
tanto para meninos como para meninas em toda a parte, visto que também o mundo
precisa de homens e mulheres excelentes e aptos para manter seu estado secular
exteriormente, para que entdo os homens governem o povo e o pais, e as mulheres
possam governar bem a casa e educar bem os filhos e a criadagem. (LUTERO, 1995. p.
318)

Apesar de manter as divisGes de cardter publico e privado no que concerne a
presenga de mulheres na sociedade, Lutero entendia a importancia de que fossem educadas
para se tornarem boas cidadas. Além disso, para ele, mulheres poderiam ser professoras de
escolas para meninas, sendo este mais um motivo para a sua instrucdo. (ALTMANN, 1994).

As orientacOes de Martim Lutero foram divulgadas e assumidas por quem o seguia no
processo de expansdo das igrejas iniciadas apdés a Reforma, notadamente quanto a
alfabetizacdo das pessoas crentes para que pudessem ler a Biblia e serem boas cidadas e
bons cidadaos.

Com esta perspectiva, tendo a responsabilidade com a alfabetizacdo de suas criancas,
em meados do século XIX, imigrantes alem3es chegaram ao Brasil com promessas de um
futuro mais digno. Construiram no centro de suas vilas uma escola e uma igreja. “Todos os
imigrantes eram alfabetizados e nao queriam ver seus filhos crescerem analfabetos. Assim, a
construcdo e a instalacdo da escola era a primeira tarefa comunitaria.” (ALTMANN, 1991, p.
26)

Somente em 1909 é fundado o Seminario Evangélico para formacdo de professores
destinado somente para homens. Desde sua criacao, ele passou por enderegos transitérios
até chegar em S3o Leopoldo/RS no ano de 1926. Justamente nesse momento é que as
primeiras mulheres iniciaram seus estudos para tornarem-se professoras. Para Meyer
(2000), os dois fatos estdo ligados ja que o novo endereco havia reservava espaco suficiente
para que mocas e rapazes pudessem estudar e viver “de modo a garantir as separac¢des dos
sexos, o controle e a vigilancia adequadas, uma vez que o carater de internato misto,
inovador para esta época, colocaria a instituicdo no centro de um amplo processo de
vigilancia moral” (MEYER, 2000, p. 162)

Nesse aspecto, percebe-se que o Brasil passava por um processo diferente de
formacdo de suas escolas assim como de professores e professoras como sera analisado, de
forma breve, na sequéncia.
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3. AFORMAGAO E O PROCESSO DE FEMINIZAGAO DOCENTE NO BRASIL

A profissionalizagao docente tem inicio no Brasil em 1827, quando é criada a Lei Geral
de Ensino, dando origem as Escolas de Primeiras Letras. E somente a partir da sua
aprovagao que ocorre uma unificacdo para todo o territério brasileiro no que diz respeito a
formacdo de docentes. (VILLELA, 2003) Nessa lei estava previsto o ensino de mulheres para
serem professoras de meninas, todavia, ela estipulava escolas separadas para homens e
mulheres. (CASTANHA, 2015)

Mas as falas registradas no século XIX com relagdo a instrugao de meninas e mulheres
variavam entre si. Nisia Floresta (1810-1885) escritora, jornalista e educadora feminista
alertava para o fato de poucas mulheres terem acesso a educagao formal. Ela entendia a
instrucao das mulheres como elemento fundamental para o desenvolvimento da nagdo, pois
um povo mantido na ignorancia seria de facil manipulagao. Por outro lado, havia falas
favordveis a educacdo das mulheres que apontavam para outra direcao: as mulheres seriam
maes e, para educarem melhor suas criangas, deveriam ter um minimo de educagao formal.
(ROSEMBERG, 2012)

Castanha (2015), ao analisar os discursos de politicos e autoridades do século XIX, faz
uma relacdo direta entre o processo de coeducacdo e a feminizacdo do magistério. Em seu
artigo intitulado: “O processo de feminizagdo do magistério no Brasil do século 19:
coeducacdo ou escolas mistas” analisa discursos favoraveis as mulheres no ensino de
meninas e, como “aceitavel”, no caso de meninos na primeira infancia. As mulheres teriam
condicGes de darem as criangas, meninas e meninos, o que elas precisam, por seu instinto
maternal e habilidade em dar afeto. (CASTANHA, 2015)

No texto analisado por Castanha, escrito por Almeida Oliveira encontram-se frases
que justificam o referido posicionamento, como: “O homem ordinariamente ndo possui a
paciéncia e a bondade que as criangas precisam achar em que trata com elas.” (CASTANHA,
2015, p. 202) Ou ainda a compreensao de que a mulher ensina “por afeicdo” enquanto que o
homem o faz através de “regulamentos e sistemas repressivos.” (CASTANHA,2015 p. 202)

As mulheres foram vistas como perfeitas para a educacdo das criangas, uma vez que
possuiam algo considerado como lhes sendo préprio, assim apresenta Nunes: “docilidade,
ternura, abnegagao, dentre outras como atributos da Virgem Maria, construidos histérica e
socialmente no Ocidente, sera referéncia para o exercicio de profissdes ditas “femininas”,
como o magistério”. (NUNES, 2006, p. 177).

Apesar dos avangos quanto ao exercicio da docéncia das mulheres, alguns mecanismos
de controle estiveram presentes, como destaca Nunes (2010) ao fazer a analise de leis e
decretos concernentes a aceitacdo e ao trabalho das professoras. Um exemplo é o Decreto
n2353, de 1914, no Mato Grosso, no qual a candidata deveria apresentar a autorizacdo de
pai ou marido além de um “atestado de boa conduta, moral e civel, dado por uma
autoridade policial, mesmo se maior de idade.” (NUNES, 2010, p. 282). Ainda segundo a
autora, a exigéncia da autorizacdo do marido encontrava amparo no Cdodigo Civil, que
somente foi revogado em 2002, e as professoras estavam sujeitas a sangdes ao violarem as
regras de comportamento impostas que diferiam entre si de acordo com as determinagées
de cada provincia. (NUNES, 2010)

A exigéncia de comportamentos especificos para as mulheres pode ser entendida
como ferramenta de controle sobre elas uma vez que atrelava determinados
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comportamentos e até mesmo caracteristicas de personalidade a habilidade de ensino.

Nunes (2010) elenca algumas caracteristicas esperadas das professoras que, segundo ela,
foram se tornando um perfil esperado das professoras primarias. “Apresentar controle
emocional; estar disponivel para adquirir novos conhecimentos e que sua sensibilidade fosse
educada; ter e demostrar amor a crianca, a educacdo e a Patria, estando disponivel a
sacrificar-se por elas.” (NUNES, 2010, p. 283)

Apesar dos mecanismos de controle e das restricdes de toda uma sociedade sobre as
mulheres em fungdes publicas, Villela (2003) avalia que as professoras souberam usar os
espacos conquistados transformando-os em elementos de resisténcia. “Era uma atividade
que permitia uma certa liberdade e, ainda, a possibilidade de adquirir conhecimentos.
Assim, o magistério primdrio representou o ponto de partida possivel no momento histérico
vivido.” (VILLELA, 2003, p.124)

Diante do que foi brevemente explanado a partir da bibliografia sobre o processo de
feminizacdo dos espacos de ensino no Brasil até o inicio do século 20, cabe um comparativo
com o que vinha acontecendo nas colbnias evangélicas alemas no sul. Ali o processo
mostrou-se mais tardio em comparagdo ao que vinha acontecendo no restante do pais. Um
exemplo disso é o analisado por Ulrich (2006) ao pesquisar a presenca de aulas e
professoras nas escolas étnicas em Santa Catarina. Ela constata que em 1925 a Escola
Comunitaria, por ela analisada, contava com dois professores, sendo que um deles era o
pastor, somente quase dez anos depois é que passou a contar com duas professoras para as
12 e 22 classes, mas ainda com a presenca de professores na 42 série.

O olhar em busca do protagonismo de mulheres nas situa¢des que lhes parecem ser
desfavordveis tem sido motivador das pesquisadoras de género e educacdo nas ultimas
décadas. A mesma forma de interpretar a realidade das mulheres, seja nos textos biblicos ou
na atualidade, é usado pela teologia feminista conforme sera apresentado como provocacao
epistemoldgica.

4. A TEOLOGIA FEMINISTA E A HERMENEUTICA DA SUSPEITA. ALGUMAS HIPOTESES.

A Teologia Feminista utiliza o referencial de género como categoria de analise. Desta
forma, entende que as construgGes sociais/culturais definem os papeis, fungdes e valores de
mulheres e homens nas sociedades. As experiéncias das mulheres como forca critica sdo
tornadas visiveis, bem como, o seu protagonismo presente na histéria do mundo quase
anulado pelo patriarcado. (RUTHER, 1993). Fazer teologia a partir da perspectiva feminista é
fundamental para qualquer andlise que envolva mulheres, género e religido. Esse fazer
teoldgico utiliza hermenéuticas préoprias que podem ser Uteis para a compreensdo da
auséncia de relatos historicizados sobre a presenca de mulheres na memoria das escolas
comunitarias étnicas.

Segundo Deifelt (2003), a hermenéutica da suspeita é a principal ferramenta

metodoldgica usada pelas principais pensadoras de teologia feministam. Ao utiliza-la para a
interpretagdo quanto a falta de informagdes histéricas sobre mulheres na docéncia,
colocam-se em duvida as certezas existentes. As perguntas levantadas pela suspeita
possibilitam um olhar para as mulheres através do qual elas sao compreendidas como
protagonistas de suas proéprias historias.
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Deifelt (2003) propde uma metodologia composta por trés passos: Primeiro passo:

consciéncia da exclusdo: “A teologia feminista é essencialmente um ato de revisao.”
(DEIFELT, 2003, p. 179) A revisdo acontece quando o siléncio sobre a presenca das mulheres
é percebido e questionado. Com relagdo ao tema aqui abordado, surgem alguns
guestionamentos: onde estdo os relatos sobre as mulheres que atuaram na docéncia nas
escolas étnicas comunitdrias? Por que suas vozes nao podem ser ouvidas?

A partir da constatac¢do do siléncio imposto é que se dé o segundo passo metodoldgico:
“uma tradigdo de nés mesmas” (DEIFELT, 2003, p. 180). Esse momento refere-se a analise e
ao resgate do protagonismo de mulheres. Através da auséncia de relatos, a lacuna da
presenca de mulheres, a Teologia Feminista busca resgatar as histdrias ndo contadas das
mulheres ou aquelas narradas com distor¢Ges inerentes ao sistema patriarcal. Sua meméoria
esquecida é rastreada e contada através da mudanga de foco no olhar buscando uma
tradicdo de nés mesmas, isto é, da perspectiva das mulheres. (DEIFELT, 2003)

O terceiro passo é o “Reconhecimento de tradigdes alternativas” no qual mulheres
passam a produzir novos referenciais a partir de suas proprias experiéncias e saberes.
(DEIFELT, 2003) Ao perceber lacunas histdricas ou falas misdginas e de segregacdo, mulheres
se empoderam e passam a contar as versoes de suas histérias. A producdo de novos saberes
pode ser instrumento de libertagdo e empoderamento.

Para além da percepcdo da lacuna de suas narrativas, a Teologia Feminista busca por
sua origem. Observando a auséncia de relatos sobre a atuacdo de professoras, pode-se
suspeitar que a auséncia sobre a atividade de mulheres docentes pode ser pelo fato de
homens terem feito os relatos histdricos. Ao revisar a histdria das escolas étnicas vinculadas
a lgreja Luterana, em seu contexto, a analise feminista suspeita que as mulheres estavam
presentes de forma ativa e atuante, porém sua memodria teria sido encoberta pela forga do
patriarcado.

Meyer (2000) analisa o fato de mulheres serem aceitas como alunas do seminario
como uma manobra de poder, pois elas seriam filhas de pastores e trariam uma
caracteristica mais urbanizada para o seminario. As primeiras alunas aceitas para a formagao
eram filhas de pastores e seriam responsaveis por fazé-lo. (MEYER, 2000) A partir da
hermenéutica da suspeita pode ser questionado qual era a participacdo real das primeiras
alunas, qual era a sua voz como protagonistas dos novos tempos para além do papel que
Ihes foi imposto.

Gebara (2017) aponta para a importancia de mulheres falarem em seu préprio nome.
Ela escreve: “Falar no proprio nome e ser capaz de também ouvir a fala alheia como
interpelacdo é um ato ético e politico do qual necessitamos com urgéncia em vista da
prépria convivéncia social.” (GEBARA, 2017, p. 178). Poder falar em seu préprio nome é ato
de poder préprio e empoderamento daquelas viveram em tempos passados. Suas vozes
podem ser ouvidas através de outras que hoje atuam como meio para contar suas historias.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo apresentou, inicialmente, a compreensao que lIgrejas Evangélicas
Luteranas tem sobre a importancia da educacdo de meninas e meninos através do resgate
de Martim Lutero. Ele fomentou a alfabetizacdo de todas as criancas e a participacdo de
mulheres como professoras cobrando o engajamento dos principes nessa tarefa. Em
consequéncia dessa compreensao, apresentou-se a importancia que as escolas étnicas
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comunitarias tiveram para as comunidades luteranas e o seu desenvolvimento culminando
com a criacdo do Seminario para Formac¢do de Professores, em 1909. Evidenciou-se haver
poucos elementos pesquisados sobre a entrada das mulheres no Semindrio para além do
fato de ter acontecido em 1926. Constatou-se que ha uma lacuna significativa entre a
vivéncia dessas mulheres e o que foi historicizado.

Na sequéncia, discorremos sobre a realidade do restante do pais que tragava um
caminho diferente, pois, nos primérdios da docéncia no Brasil, as mulheres nao estiveram
presentes. Villela (2003) destaca que no periodo de cinco décadas o magistério passou de
“quase exclusivamente masculino” para “prioritariamente feminino”. (VILLELA, 2003. p.119).
Em 1920, o censo demografico mostrou que 72,5% das pessoas no ensino publico primdrio
brasileiro eram de mulheres (Vianna, 2001/02), atestando a feminizacdo do professorado
para a educagdo basica. Muitos foram os fatores responsaveis por esse processo e que
tiveram como consequéncia mulheres deixando os espacos controlados de seus lares,
socialmente reconhecido como feminino, para circularem em espacos publicos.

As informacdes sobre esses processos somente estdo disponiveis por causa do
trabalho de muitas pesquisadoras ao utilizarem-se de uma perspectiva de género no resgate
das histdrias das mulheres e seu valor. As histdrias de todas as mulheres sdo importantes e
precisam ser contadas a partir de suas experiéncias e seus fazeres, sejam eles académicos ou
cotidianos. Quando a presenca delas ndo estiver registrada, como nas escolas comunitarias
étnicas, ha espaco para a suspeita e a busca em trazer a luz aquilo que esta escondido no
gue Deifelt (2003), chama de “entulho do patriarcado”.
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