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1 INTRODUCAO

A aprendizagem da Lingua Portuguesa, soberanamente na modalidade escrita,
influencia fortemente os modos como os sujeitos da sociedade se apropriam do
conhecimento, compreendem, e se relacionam no mundo, interferindo diretamente na
capacidade de classificagdo, nomeacdo e categorizacdo da realidade. Uma vez que ndo se
consegue compreender a Lingua Portuguesa escrita e falada e sobre estd ter dominio, torna-se
dificil ou impossivel a apropriacdo de conceitos, de informacdes veiculadas em midias, e o
acesso as formas de entretenimento basicas. Freire (1996) confirma essa ideia na medida em
que apresenta o processo de exclusdo e desumanizagdo, como elementos que costumam
permear a realidade dos individuos, na auséncia da educagao.

E essencial considerar que a maioria dos surdos encontram-se inseridos em uma
sociedade na qual se usa a lingua oral e escrita, como seu principal meio de comunicagdo, seja
de modo direto ou indireto. Para Freire (2006) comunicagdo ¢ uma acao de coparticipagao dos
sujeitos envolvidos na acdo, ela ndo se d4 de forma unilateral, de um sujeito a outro, mas
pressupOe a participagdo, para que haja construcao de significados.

Para compreender os aspectos relacionados a Lingua Portuguesa e o ensino dos
sujeitos surdos, ¢ preciso antes ter claro conhecimento que nas praticas sociais de apropriacao
da linguagem, os surdos se encontram inseridos no contexto de duas linguas[l]: a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), como primeira lingua de aquisi¢ao (L1) e Lingua Portuguesa
na modalidade escrita, como segunda lingua (L2), que deve ser aprendida na escola. Nesse
sentido, a aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 pelo surdo ¢ obrigatoria[2].

Para Viana (2017), ¢ a partir de ambas as linguas Libras e Lingua Portuguesa, que
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o surdo ira conseguir interagir com a sociedade ouvinte nas mais diversas esferas da atividade
humana. Para tanto, ¢ necessario pensar que o sujeito surdo inserido em processos
educacionais € comunicativos, em ambientes de interacao social, que forma e ¢ formado, ante
as praticas de linguagem que os circundam, se apropriam dessas linguas dentro e fora da
escola. Dessa forma, este tema apresenta um caminho abundante para discussoes e reflexdes
sobre a tematica, sendo assim, temos como objetivo discutir o ensino de Lingua Portuguesa na
modalidade escrita para surdos, na perspectiva da autonomia na pratica educativa.

A pesquisa, portanto, tem carater qualitativo, utilizando-se do estudo
bibliografico. As discussdes sobre ensino de L2 para surdos t€m como referéncias principais
o s teoricos Goes (1996), Peixoto (2006), Miiller (2016), Silva (2017) e para discutir a
perspectiva da autonomia, Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia.

2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS E A PRATICA
EDUCATIVA: UMA PERSPECTIVA A PARTIR DA AUTONOMIA

Diferente da crianca ouvinte que ao nascer, ja ¢ logo estimulada com inumeros
sons: vozes, ruidos, barulhos. Portanto, tendo contato inicial com a oralidade, e por seguinte
com a lingua oral que brevemente serd desenvolvida. A crianga surda, por outro lado, passara
por outros processos de aquisicdo de lingua, pois, se ndo consegue ouvir, o que esta sendo
dito oralmente a sua volta, pouquissimo ou nenhum sentido significardo essas producdes
orais. Para a crianca surda, a lingua de sinais, serd um dos principais meios pelo qual
conseguird se comunicar € expressar, que ira lhe permitir a compreensao do mundo e do que
lhe esta envolto. Por esse motivo, a Libras, ¢, e deve ser a primeira lingua dos sujeitos surdos.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ reconhecida na Lei n° 10.436 de 24 de
abril de 2002, como meio legal de comunicacao e expressao do sujeito surdo, constando em
seu corpo, no Art. 1°, que, “[...] o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil” (BRASIL, 2002, online). A referida
lei, regulamentada pelo Decreto de n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, esclarece que a
Libras, ndo substitui a aprendizagem Lingua Portuguesa na modalidade escrita, devendo
ambas ser conciliadas.

No que se refere a compreensao do surdo, € notdrio, que no cendrio atual, varios
estudiosos tém se dedicado a discutir processo educacional desse sujeito, principalmente por
todos os aspectos conceituais imbricados a sua idealizagdo. Autores como Fernandes (2005),
Goes (1996), Karnopp (2005) e Quadros (1997), estudam com empenho a tematica do ensino
de surdos, entendendo e notando, que nos ultimos anos o processo educativo, as formas de
aprendizagem e a importancia do bilinguismo, no processo de ensino e aprendizagem tém
sido mais evidenciados, sendo assim, uma demanda necessaria a educagao. Freire (1996) ja
evidenciava a educacdo como uma das principais ac¢des de transformagdo do individuo, onde
o ser humano consciente de seu inacabamento, estd constantemente disposto a buscar o
aprendizado.

Na educagdo de surdos, o bilinguismo ¢ uma proposta de ensino, que objetiva usar
com o aluno surdo duas linguas no contexto escolar: a lingua de sinais[3] e a lingua do pais
de origem. No contexto da Educacao Bilingue, a lingua de sinais ¢ caracterizada como lingua
natural do surdo, sua primeira Lingua (L.1), enquanto que a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, como segunda lingua (L2).
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Admitindo ambas no ambiente escolar, se permite criar uma atmosfera bilingue,
em que todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, partilhem do uso da lingua de
sinais, sejam eles alunos, professores, servidores institucionais. Para Peixoto (2006, p. 206)
“[...] reconhecer, portanto, a condi¢do bilingue do surdo implica aceitar que ele transita por
essas duas linguas e, mais do que isso, que ele se constitui e se forma a partir delas [...]”, deste
modo, sua imersao em um contexto educativo, que permita tal pratica, somente ira fortalecer o
processo formativo do educando, assim como de sua identidade enquanto sujeito de uma
cultura linguistica diferente.

Freire (1996) enfatiza o ambiente escolar como um espaco de possibilidades de
construcdo da liberdade e autonomia do sujeito, onde € possivel desenvolver uma liberdade
consciente, com respeito e estimulo a curiosidade critica dos educandos, seus saberes
particulares, que sdo indispensaveis na construgdo da sua identidade. E nesse espago de
multiplas possibilidades para a formagao do sujeito, que se deve pensar a educagio de surdos.

Ao entender a Lingua Portuguesa, enquanto L2 do surdo, a qual esse sujeito se
encontra obrigado a aprender, ¢ extremamente necessario que se planejem estratégias formais
e sistematicas de ensino, com métodos especificos para a aprendizagem da mesma. Esse tipo
de aprendizagem inclui:

No que diz respeito ao aprendiz-surdo, a situagdo em que se encontra possui
caracteristicas especiais: o portugués ¢ para eles uma segunda lingua, pois a lingua
de sinais ¢ a sua primeira lingua, s6 que o processo ndo ¢ o de aquisi¢ao natural por
meio da construgdo de didlogos espontineos, mas o de aprendizagem formal na
escola. O modo de ensino/aprendizagem da lingua portuguesa serd, entdo, o
portugués por escrito, ou seja, a compreensao e a produgo escritas, considerando-se
os efeitos das modalidades e o acesso a elas pelos surdos. (BRASIL, 2004, p. 115).

Deste modo, ¢importante explicitar também que o modo de ensino e
aprendizagem da L2 para surdos ndo deve estar voltado tdo somente ao texto escrito, em
aspectos pragmaticos, mas, devendo se dd de modo contextualizado, buscando sempre
considerar o cotidiano e a realidade do educando. Para Freire (1996), aprender ¢ como uma
“aventura criativa”, ndo uma atividade estatica de transferéncias de conteudo, ao contrario, €
viva, dindmica, disposta a constru¢do e reconstru¢ao daquilo que o aluno tem e traz consigo.

Nessa aventura, a capacidade de aprender do aluno estd “[...] ndo apenas para nos
adaptar mas sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, [...].”
(FREIRE, 1996, p. 69). E devido a isso que, Freire (1996) jamais desvincula a pedagogia da
luta por melhorias no contexto social, das condi¢des sociais dos alunos.

Portanto, a pratica docente deve evidenciar no cotidiano do estudo da Lingua
Portuguesa, producdes que permitam a identificacdo e o fortalecimento da identidade do
sujeito surdo; recursos da internet; aplicativos digitais; temas relacionados ao arcabougo
sociocultural  do aluno; produgdes visuais imagéticas: revistas, propagandas, meios
midiaticos, entre outros. Freire (1996) acrescenta, que, pensar o ensino dessa forma ¢ preparar
meios para o desenvolvimento da plena autonomia dos educandos, na e para, a efetividade do
exercicio de direitos e deveres na sociedade. Mas adverte, as midias, indissociaveis a vida do
educando, devem ser trazidos e discutidas em sala de aula, para que os mesmos também
desenvolvam uma consciéncia critica sobre o que consomem.

Ao considerar que a L2 ¢ aprendida num processo sistematico de ensino, ¢
imprescindivel pensar sobre as especificidades da aprendizagem dos alunos surdos e suas
dificuldades. Isso possibilita perceber, que a concepcao atual que se espera das praticas que
efetuem o ensino e aprendizagem em Lingua Portuguesa para surdos, ndo se adequem em:
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[...] abragar um material didatico que apresente a lingua como uma entidade estatica.
Precisa-se de materiais que apresentem a lingua inserida em diferentes situagdes
comunicativas, o que permite ao aprendiz fazer uso do que ele aprende em sala para
se comunicar adequadamente nas mais diversas situagdes com as quais ele
certamente vai deparar fora da sala de aula. (BRASIL, 2004, p. 117).

Assim, as estratégias de ensino de L2 destinadas ao ensino e aprendizagem de
alunos surdos, devem ser diferentes daquelas que sdo aplicadas aos alunos ouvintes. Deve-se
pensar, primariamente no carater da Libras, enquanto L1, como lingua espaco-visual,
diferente da lingua ouvinte, que ¢ oral-auditiva.

No espago escolar “[...] os contetidos de Lingua Portuguesa articulam-se em torno
de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita, e a reflexdo sobre a lingua e a
linguagem” (BRASIL, 1998, p. 34). Acerca deste ponto, € preciso reconsiderar a importancia
de se ter um curriculo que releve os aspectos linguisticos, particulares dos sujeitos surdos,
além da sensibilidade quanto a escolha dos conteudos, que preponderantemente estdo voltadas
somente aos aspectos auditivos. Como sinaliza Silva (2017, p. 135):

Além de se considerar o ensino de L2 e de aspectos culturais da comunidade surda,
o ensino dessa lingua deve considerar o impedimento auditivo vivenciado por
pessoas surdas, sendo que conteidos curriculares voltados a aspectos fonético-
fonologicos do portugués ndo devem ser contemplados ou, quando possivel e
necessario, deve haver adaptagdo das estratégias de ensino de forma a tornar
acessivel ao surdo tais contetidos.

Sobre as possibilidades de aprendizagem do sujeito surdo, Miiller (2016, p. 169),
acredita que deve haver “[...] o contato frequente com textos escritos, dos mais variados
géneros, favorecendo situagdes didaticas de leitura, atividades de compreensdo e de
interpretagdo na Libras e em portugués escrito, associadas a producao de textos.” Acrescenta
ainda, que ao sistematizar atividades e conhecimentos sobre a gramdtica da Lingua
Portuguesa, deve-se considerar, de antemdo, as necessidades observadas nas produgdes
textuais dos educandos surdos.

Cabe ressaltar, que ainda ¢ uma realidade problematica, o fato de existir em
ambito nacional, poucas escolas que se articulam na perspectiva bilingue, em que L1 e L2
sejam ensinadas de forma paralela. O que ocorre, normalmente ¢ que os alunos surdos sdo
matriculados em escolas com alunos ouvintes, onde o portugués ¢ ensinado como lingua
materna, € ndo como L2, que seria a forma assertiva. “[...] nessas condigdes, os surdos se
encontram numa situagdo precaria de acesso ao portugués, que se agrava de forma aguda para
aqueles que estdo nos primeiros anos de escolarizacao, iniciando o processo de alfabetizagdo”
(SILVA, 2017, p. 136). Nessa situagdo, ¢ provavel que a Lingua Portuguesa serd mais
evidenciada, e a articulagdo entre as linguas seja comprometida.

Esse contexto se agrava ao considerarmos que muitos surdos entram na escola
tardiamente, perdendo um tempo precioso, que seria dedicado aos primeiros anos de
escolarizagdo. Portanto, acabam tendo a sua educagdo comprometida. Em escolas comuns, as
criancas surdas se vém diante de adultos, de outras criancas que se articulam na lingua oral, e,
por isso, pouca ou nenhuma referéncia, de outros sujeitos que se articulem na sua lingua.

Refletir sobre esses aspectos coincide bem com as ideias de Freire (1996),
contidas em Pedagogia da Autonomia. Em sua concep¢ao, a autonomia no ensino tem carater
socio-politico-pedagogico e esta intrinsicamente ligada a “[...] uma pedagogia fundada na
¢tica, no respeito a dignidade e a propria autonomia do educando” (FREIRE, 1996, p. 7).
Assim, na medida em que se pensa os saberes necessarios a pratica docente, ¢ igualmente
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importante refletir sobre a formag¢ao do educando, dando-lhe meios para que seu processo
educacional seja bem sucedido.

Portanto, cabe problematizar como estd sendo desenvolvido o ensino de Lingua
Portuguesa para surdos, se o mesmo tem sido eficaz e se de fato tem promovido
transformag¢do do educando de maneira integral e significativa. Nesse sentido, pensar o ensino
de Lingua Portuguesa na modalidade escrita para surdos, ¢ refletir que o seu sucesso depende
de intimeros fatores: o ensino da Libras primeiramente, a fim de constituir sua identidade;
reflexdes sobre as questdes que envolvem sua propria lingua; escolarizacdo basica; apoio,
criacdo e efetivacdo de politicas publicas ligadas a educacao de surdos; estimulo a leituras que
contemplem a sua especificidade e faixa etaria; o acesso as espagos culturais; a formacao dos
profissionais presentes nos diversos niveis de ensino, sendo devidamente qualificados para o
ensino das da duas linguas, dentre outros.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Nas praticas sociais de apropriagdo da linguagem, os surdos participam de duas
linguas: a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) L1 e a Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, L2. Ambas, apresentam especificidades linguisticas e sdo notoriamente importantes
para que os surdos se apropriem, compreendem e se relacionem no mundo. Desse modo,
analisar os aspectos que envolvem o ensino da Lingua Portuguesa para surdos, requer
reflexdes que antecedem o ingresso dos surdos nas escolas, como pensar na formagao social
diversa destes sujeitos que possuem particularidades de lingua, cultura, identidade, entre
outros.

Paralelamente, na medida em que se pensa sobre as linguas no espago escolar,
tem-se a necessidade de compreender os saberes necessarios a pratica docente, refletir a
formacao do educador, e que formagao terd o educando, para que seja exercida uma pratica
autdbnoma, que valorize e respeite os sujeitos que dela fazem parte. Freire (1996) ajuda-nos a
compreender essa ideia, quando diz que a pratica educativa ¢ construtiva, dialdgica, que
respeita e valoriza os saberes dos educandos, para perspectiva critica de transformagdo da
realidade.

Todavia sabemos que os sujeitos que fazem parte do processo educativo, sdo
diversos e heterogéneos, para os surdos, além da obrigatoriedade de aprender duas linguas,
outras situacdes permeiam esse processo. A exemplo de quando adentram tardiamente na
escola, as faz notorio as muitas dificuldades que tem em aprender a Lingua Portuguesa como
L2. Imbricada a isso estdo metodologias que ndo contemplam a complexidade da lingua e as
especificidades do sujeito surdo, normalmente sdo textos, conteidos e literaturas
preponderantemente voltadas somente aos aspectos auditivos.

Ao buscar discutir o ensino de Lingua Portuguesa para surdos na pratica
educativa, a partir da perspectiva da autonomia, a pesquisa mostrou que o espago escolar
quando direcionado por esta compreensdo, ¢ um ambiente propicio para a construgdo da
liberdade e autonomia do educando. O que facilita o planejamento de estratégias e métodos de
ensino que atendam a especificidades do sujeito surdo para que a aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita ocorra de maneira mais eficaz, contemplando os saberes e a
realidade que o educando traz consigo. Todavia ainda hd muitas dificuldades para o efetivo
desenvolvimento da aprendizagem pelo sujeito surdo da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita, sendo necessario problematizar se o ensino atual tem sido eficaz e tem promovido a
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transformac¢ao do educando.

Como ja dizia Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia, ¢ preciso valorizar a
cultura e o acervo de conhecimentos empiricos da individualidade do educando. Transcender
as visOes sociais pré-estabelecidas, produzir ajustes e mudancas com a intengdo de criar
possibilidades para um ensino que conduza a autonomia, aprendizagem, transformacgdo da
realidade e superacao das condig¢des sociais injustas dos sujeitos que dela fazem parte.
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[1] Ao longo deste trabalho serdo utilizadas as siglas L1 e L2. Deste modo, L1 significando a primeira lingua de
aquisi¢do do surdo, a LIBRAS e L2 como segunda lingua de aquisi¢do do surdo, a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita.
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[2] Conforme a Lei n® 10.436, publicada em 24 de Abril de 2002
[3] Em nosso pais ¢ a Libras.



