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1 INTRODUCAO

O presente artigo ¢ um recorte de uma pesquisa maior desenvolvida no ano de 2019
no curso de Pedagogia da UFPE/CAA[1], tendo como objeto de estudo “os saberes docentes
via a inducao profissional de professores iniciantes”. Tomamos como problematica “quais os
saberes docentes sdo utilizados pelos/as professores/as iniciantes € em que estes contribuem
para a indugao profissional desses/as professores/as?

Partimos do pressuposto que os/as professores/as iniciantes desenvolvem
articulagdes com os diferentes saberes docentes, e estes, alimentam a inducdo profissional,
fazendo com que permanegam na profissdo e na rede de ensino. Assim, temos como objetivo
de pesquisa: Analisar os saberes docentes € em que estes contribuem para a indugao
profissional desses/as professores/as iniciantes.

A metodologia é de abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), tendo como
instrumento para a produgdo dos dados o questionario (SEVERINO, 2007), aplicado na
cidade de Santa Cruz do Capibaribe-PE[2], tendo como participantes duas professoras
iniciantes da rede publica municipal de ensino, egressas da UFPE-CAA. E para o tratamento
dos dados pautamos a anélise de contetido, pela via da tematizagdo (MORAES, 1999).

O estudo ¢ composto pela respectiva introdugao, seguida do aporte tedrico que toma
por base o conceito de saberes docentes, indugdo profissional e professores iniciantes.
Ademais o percurso metodolégico realizado. Prosseguimos com os resultados alcangados em
que os saberes se apresentam enquanto fomentadores da indugdo profissional e mobilizam as
potencialidades dos estudantes para a emancipa¢do humana, e por tltimo as conclusdes.
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2 DESENVOLVIMENTO

Por saberes docentes, o tomamos na acepgao de Tardif (2014, p. 36) ao concebé-los
como “um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formagdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares, experiéncias e
outros”. Tardif nos ajuda a compreender que os saberes docentes sao um conjunto de
conhecimentos adquiridos na trajetoria formativa, bem como nas vivéncias, que se relacionam
entre si, sendo, portanto, complementares uns dos outros durante o desenvolvimento
profissional da docéncia.

Também compreendemos a partir de Gauthier (2006) que os/as professores/as
possuem saberes coletivos, como o dominio do conteido para a mediagdo da matéria,
organiza¢do do tempo na aula que sdo aqueles adquiridos para ou no trabalho com os pares.
Possuem também os saberes individuais, como os culturais e pessoais, que sao construidos a
partir de suas experiéncias, sendo essas de vida social, estudantil e cultural, os quais
subsidiam a implementa¢do da docéncia. Nesse sentido, os saberes remetem a autoria do/a
professor/a enquanto sujeito/a produtor/a de conhecimento. Assim, ¢ necessario afirmar o
professorado como uma ‘profissao baseada no conhecimento e que produz tal’, o que rompe
com a visdo missionaria da profissio (NOVOA, 2019).

Tomamos a inducao profissional a partir de André (2012) enquanto politica que
consiste no acompanhamento dos/as professores/as, gerando experiéncias formativas de
aprimoramento da pratica pedagdgica, visando responder as exigéncias da profissdo e as
demandas dos municipios, aproximando-os das realidades educacionais. Desenvolvida no
formato de cursos, semindrios, no ingresso na carreira, estudo sobre administracdo publica e
direitos e deveres do servidor, curriculo dentre outras tematicas, a indugdo vai ajudando o/a
professor/a a se situar na cultural organizacional da rede e da escola (ANDRE, 2012).

O professor iniciante ¢ aqui tratado a partir de Carlos Marcelo (1999) como aquele
que realiza a transicdo de estudante para professor/a, sendo egresso da formagdo inicial
ingressa em uma rede educacional sob um periodo de tensdes e aprendizagens intensivas da
docéncia.

3 METODOLOGIA

O estudo é de abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), desenvolvido em
Santa Cruz do Capibaribe-PE, tendo como participantes professores/as da rede publica
municipal de ensino. O instrumento de producao dos dados foi o questionario (SEVERINO,
2007). Elegemos os participantes por meio dos critérios: I) o/a professor/a ter realizado a
formacao inicial no curso de Pedagogia UFPE/CAA, justificado pelo fato de nesta institui¢ao
a formagdo profissional docente se pautar no ensino, na pesquisa ¢ na extensdo; II) ter
adentrado na REDE de ensino em 2019 no quadro de professores/as efetivos/as; e III) ser
professor/a com um tempo minimo de 3 meses € no maximo 3 anos de docéncia, este ultimo
estd ancorado na abordagem de Carlos Marcelo (1999) ao defender que o professor no
terceiro ano de atuagdo ainda esta construindo sua identidade profissional.

Para chegarmos aos participantes e produzirmos os dados, iniciamos com a analise
documental, baseada em Liidke e André (1986), nos arquivos fisicos da secretaria de
educacdo. Neles levantamos dados de 590 professores/as com nome, formacdo e em que
instituicdo cursou, o ano de ingresso na rede, na profissdo e escola em que atuava, além da
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data de admissao do concurso. Destes localizamos nove professores da UFPE/CAA, com os
quais aplicamos o questiondrio, recebendo a devolutiva de sete. A partir do critério ‘tempo
geral de docéncia’ chegamos as duas professoras iniciantes, nomeadas como P1 e P2. E para

o tratamento dos dados produzidos a partir do questionario pautamos a andlise de conteudo
(MORAES, 1999).

4 RESULTADOS DA PESQUISA

O/a professor/a utiliza no desenvolvimento de sua pratica, tanto os saberes
aprendidos na formacao inicial quanto os construidos no cotidiano escolar (CERTEAU,
1994). Dessa maneira, nos dispomos a tratar dos saberes docentes enquanto fomentadores da
inducdo profissional de professores/as iniciantes, na medida em que esta ndo se faz presente
nas redes.

Assim, no que se refere ao trato dos saberes no cotidiano escolar, ao perguntarmos
as professoras quais “saberes docentes sao utilizados™, a P1 ¢ P2 afirmaram: “Produgao de
pesquisa, estudo de tematicas emergentes, semindrios, debates e rodas de dialogo,
reflexividade freiriana, postura critica e politica, socializagdo de intervencdes didaticas
produgio de instrumentos avaliativos e entre outros” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, P1;
P2, Out., 2019). Destacamos o grupo de saberes acima a partir de Tardif (2014) como saberes
provenientes da formacido docente, sendo adquiridos durante a licenciatura (formagao
inicial) ou na especializagdo, cursos (formagdo continuada). Esses saberes sdo ampliados
mediante as aprendizagens construidas ao logo da formagdo pelas duas professoras
participantes da pesquisa.

O segundo grupo de saberes docentes materializados no cotidiano sdo:
“planejamento semanal e mensal, plano de aula, sele¢do critica reflexiva dos contetidos e
constru¢do do PPP escolar” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, P1; P2, Out. 2019). Esses
sdo tratados na acepcdo de Tardif (2014, p. 38) como saberes curriculares, “[...] discursos,
objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar categoriza e apresenta
os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelo de cultura e formagao”. Eles
estdo diretamente ligados a forma como as instituigdes educacionais organizam os
conhecimentos socialmente produzidos a serem ministrados.

Nesse contexto, “o trabalho com programas de ensino, especificamente com o
‘Programa Alfabetizar com Sucesso ¢ o Mais Educagdo’, a concepgdo e uso da ludicidade”
(EXTRATO DO QUESTIONARIO, P1; P2, Out., 2019) se caracterizam na perspectiva de
Tardif (2014) enquanto saberes didaticos. Eles sdo originados a partir da concepgdo que as
professoras t€ém sobre o ensinar em que fazem uso dos programas de ensino, livros, ou seja,
através do desenvolvimento de uma metodologia propria com base nesses recursos
didaticos.

Sendo assim, diante da pluralidade de saberes (BORGES, 2004) questionamos as
participantes se “ha outros saberes essenciais que utilizam em suas praticas”. P1 afirma: “A
familia na vida escolar dos alunos; direitos humanos; crescimento pessoal e profissional
através dos estudos; respeito; ética; educacio ambiental; coletividade; organizacao do
ambiente da sala de aula; trabalho em dupla, trio e grupo” (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, P1, Out., 2019). A professora entende esses saberes como indispensaveis
a sua pratica, trazer os responsaveis pelos estudantes para compartilhar e caminhar com eles
durante o processo de aprendizagem ¢ um saber primordial para avangarmos no processo
educativo. Como também dialogar sobre os direitos e deveres neste processo. Trabalhar
possibilidades de futuro pela via das condi¢cdes que a vida escolar proporciona, tomar o
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conhecimento ambiental para conscientizar os estudantes das agdes de prevencao do meio
ambiente e defesa da vida, além de trabalhar a experiéncia da coletividade, s3o atitudes
que materializam saberes proprios dessa professora.

Nesse sentido, esses saberes tornam sua pratica instigante aos estudantes. Para
Borges (2004, p.164) esses sdo “os saberes sobre a realidade social, cultural, economica,
cognitiva [...], que vém da experiéncia familiar e valores morais e éticos”, condutores do
desenvolvimento da atuagcdo docente na medida que proporciona ao/a professor/a fazer uso
deles para um melhor proveito do processo de ensino e da formagao humana.

Todavia para a P2 os saberes indispensaveis em seu oficio, sdo ‘“dramatizacgao,
miisicas, expressdo corporal e visual” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, Out., 2019). Os
conhecimentos que exploram a motricidade global e fina da crianga, a arte no seu sentido
estético, sonoro, fisico e interpretativo, como também a sensibilidade humana, ganham
evidéncia. Nesta perspectiva os saberes apresentados por P2 estdo ligados ao segmento de
ensino que leciona e se desenvolvem a partir das necessidades presentes. Essa professora
sentiu-se mobilizada a se apropriar deles e contribuir para o desenvolvimento das criancas,
tendo em vista estes serem focos de trabalho na educacdo infantil.

Diante do exposto, perguntamos as participantes se utilizavam de algum “saber
pessoal construido a partir de uma experiéncia propria social ou enquanto estudante do
ensino basico”, P1 e P2 afirmaram: P1: “[...] as experiéncias positivas no sentido de
constru¢do do conhecimento de forma ludica eu me identifiquei e hoje trabalho dessa forma.
Ja os que faziam uso da pratica docente do medo, autoritarismo eu fiz questdo de deixar no
passado” (EXTRATO DO QUESTIONARIO, P1, Out., 2019).

P1 sinaliza que o saber construido no periodo de vida escolar, marcado pela
ressignificacio foi a ludicidade. Com essa experiéncia marcada pelos saberes vividos com
seus professores, P1 conseguiu aprender e (re)significar o conhecimento de forma a torna-lo
oportuno a sala de aula. Segundo Freire (2005) na atividade docente, através da mediacao, o
professor pode provocar o desejo nos estudantes, com vistas a liberdade e humanizagao, rumo
a emancipacdo. Do mesmo modo, para P2 ao tratar da emergéncia do “saber pessoal”,
responde:

Sim. No meu 8° ano tive a oportunidade de estudar matematica a partir do concreto,
por exemplo, medindo praca, calculando o volume de caixa de 4gua, diante disso,
tento planejar minhas aulas de uma forma que seja mais dindmica, transformando em
aprendizagens significativas para meus alunos. Além disso, incentivo para estudar,
pois através do estudo eles podem ter a profissdo que quiserem (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, P2, Out., 2019).

No depoimento destacamos dois saberes docentes que emergiram, o da
aprendizagem significativa proporcionada por seus docentes, que afirma trazer consigo em
sua pratica, classificando-se enquanto “saber da formagao escolar anterior que ¢ adquirido na
escola primaria e secundaria” (TARDIF, 2014, p. 63), um saber que advém da condigdo de
estudante atrelado a finalidade da aprendizagem; e o incentivo ao estudo que se caracteriza a
partir de Borges (2004) como o ‘saber da finalidade educativa’.

Quando o professor dos anos finais do ensino fundamental da P2 trabalhou os
respectivos contetdos da matemadtica na relagdo teoria-pratica, potencializou um caminho de
construcao do conhecimento tornando-o significativo. O saber significativo foi testado por
P2 ainda quando estudante, rompendo com a concepcao bancaria de educacao. Além do saber
‘incentivo ao estudo’, com o qual a professora instiga as criangas, mostrando que a partir da



5/7
vida escolar, com dedicagao a formagao podem se formarem na profissao desejada.

Vimos que tanto para P1 quanto P2, a postura didatica de seus professores tornou-
se marcante para as participantes, com eles aprenderam ‘saberes da formagado escolar anterior’
(TARDIF, 2014) e ‘saberes da finalidade educativa’ (BORGES, 2004), presentes na docéncia,
e quando ndo aprendem por completo, os ressignificam, refletem a partir deles para os
construirem.

Diante do exposto, vimos que os saberes da formagdo profissional, curriculares,
didaticos, experienciais e disciplinares (TARDIF, 2014) estao presentes no

fazeres das participantes, entretanto P1 utiliza dos ‘saberes sobre a realidade social, cultural e
econdmica’ (BORGES, 2004) e P2 dos ‘saberes pedagbgicos e psicolégicos’ (BORGES,
2004), por exigéncia do contexto de docéncia, tendo em vista as especificidades contextuais e
a permanéncia com atua¢do profissional de qualidade socialmente referenciada na rede.

Quanto “a contribuicao dos saberes docentes para a permanéncia na profissdo e na
rede de ensino, vimos que P1 explicita: “[...] atualizamos o que proporciona uma
aproximag¢do com o contexto que estou inserida, esses saberes sdo: a militincia, roda de
dialogos, debates sobre género e sexualidade, violéncia, inclusdo, dentre outros”
(EXTRATO DO QUESTIONARIO, P1, Out., 2019). Para ela os saberes fornecem elementos
para uma autoavalia¢cdo de sua atuagdo tanto na rede de ensino quanto na préopria profissdo. A
partir deles P1 consegue atentar para as exigéncias do sistema educacional, bem como as
necessidades de seus estudantes.

Ainda quanto aos “saberes para permanéncia na profissdo e na rede” P2 expressa:
“[...] tenho muito que contribuir com a educagdo bdasica e transformar a vida de muitas
criangas através de uma educacdo de qualidade da mesma forma que a minha vida foi
transformada. Que sejamos sempre incentivadores de sonhos” (EXTRATO DO
QUESTIONARIO, P2, Out., 2019). Indispensaveis a educagdo publica, tais saberes atingem
diretamente a vida dos/as estudantes. Nesta perspectiva destacamos em P2 o compromisso
em devolver a sociedade por meio do trabalho, o que recebeu na educagdo publica, em
formagdo na UFPE/CAA, o que a faz sentir-se no dever ético de retribuir, mobilizando as
potencialidades de seus estudantes na direcdo da construgdo de uma perspectiva de futuro.

Borges (2004) e Tardif (2014) nos ajudam a compreender que “os saberes das
finalidades educativas, da realidade social, cultural, econémica, cognitiva e afetiva”,
quanto “os saberes da formacio escolar anterior” contribuem para permanéncia com
qualidade na profissio e na rede. E o conhecimento que tém sobre a sociedade, bem como
sobre suas implica¢des na vida de um estudante enquanto pessoa que esta se formando para
atuar nela. Mas também do papel do professor/a e da educacao na transformacao da vida das
pessoas para que contribuam com a formag¢do de uma sociedade em que possa viver
dignamente.

5 CONCLUSAO

Ao retomamos o objetivo de “analisar os saberes docentes € em que estes contribuem
para aindugdo profissional dos/as professores/as iniciantes”, concluimos que durante a
formagao inicial os saberes construidos sdo os profissionais € no proprio cotidiano escolar sdo
os curriculares, disciplinares e didaticos (TARDIF, 2014). Porém alguns desses sao usados de
maneira coletiva, os quais sdo classificados por experiénciais (GAUTHIER, 2006.) e os
proprios ‘realidade social, cultural, econdmica, cognitiva, finalidade educativa entre outros
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(BORGES, 2004) que sdo essenciais para a docéncia, utilizados particularmente por cada
professora, a depender da necessidade e do contexto em que estdo atuando.

Os saberes individuais apresentados por Gauthier (2006) se configuraram nesta
pesquisa, enquanto a aproximacio da familia com a escola, o trato em sala de aula com os
direitos e deveres dos estudantes, o investimento em trabalhar perspectivas de futuro, o
trato da coletividade, bem como, os saberes direcionados a motricidade global e fina da
crianca, aprendizagem significativa e as experiéncias em que ancoram a especificidade
destes saberes.

Os saberes experienciados pelas professoras quando estudantes se fizeram presentes
em seus contextos e possibilitam um compromisso com a educagio publica de qualidade
socialmente referenciada, o que fomenta a mobilizagdo dos estudantes a partir da
perspectiva de futuro, pela via de uma formagdo emancipadora. Confirmando o pressuposto
de que os/as professores/as iniciantes desenvolvem articulagcdes com os saberes construidos
durante a formagdo, desde os classicos até os exigidos pelo contexto, alimentadores da
indugdo profissional, o que os/as mantém na profissdo, na rede de ensino e esperangosos/as
na luta por seus desenvolvimentos profissionais.
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