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1. NOTAS INTRODUTORIAS DA CONSTRUCAO TEORICA-METODOLOGICA
DA PESQUISA

Neste texto objetivamos apresentar, em linhas gerais, o caminho percorrido e os
resultados alcangados na pesquisa intitulada “Trajetorias de Educadoras Populares”
desenvolvida no ambito doutoral e em fase conclusiva. Nela buscamos compreender o
processo do tornar-se educadora popular, através da analise das trajetorias narradas por
mulheres que atuaram no Projeto Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA) da Pastoral da Crianca
(PdC), no periodo de 1993 a 2017, no Estado de Sergipe.

Nesta investigagdo, concebida nas fronteiras comunitarias, analisamos os itinerarios
de vidas de seis mulheres a partir de uma pratica educativa popular considerada de base
critico-libertadora. Num processo permeado por engajamentos comunitarios proporcionados,
principalmente, pela Pastoral da Crianga[l], através do Projeto EJA, essas mulheres se
entregaram a forga propulsora da educacdo e tornaram-se educadoras, comprometendo-se em
alfabetizar pessoas adultas pertencentes as suas comunidades e desejosas de aprender a ler e
escrever.

A problematica esteve circunscrita na seguinte questdo: Como “me tornei” educadora
popular? A singularidade da pergunta atribui um valor subjetivo a resposta, pois a questao foi
respondida a partir do ponto de vista de cada educadora, por meio das experiéncias
vivenciadas ao longo das suas trajetorias. Assim, desconsideramos formulagdes de hipdteses
sujeitas a verificacdo e dialogamos com a for¢a dos saberes, dos signos, das expressodes, dos
ditos e ndo ditos experienciados a partir das vivéncias comunitarias dessas mulheres.
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Construir o encontro com essas educadoras, residentes em comunidades dos
municipios sergipanos de Lagarto e Ilha das Flores foi o movimento que demarcou esta
pesquisa. Nomeado metodologicamente de entre-encontro, este movimento foi subdividido
em trés: entre-escuta (EsC), escrita de si (EdS) e roda de conversa (RdC) e apoiou-se nos
pressupostos metodologicos da Fenomenologia Hermenéutica (MASINI, 2010) como método
de abordagem e da Histéria Oral, como método procedimental, de modo a “lancar a vida para
dentro da propria historia.” (THOMPSON, 1992, p. 44).

Teoricamente, nos ancoramos em €ixos conceituais que colaboraram no desenho
analitico desta pesquisa. No eixo trajetoria dialogamos com os conceitos de memdria, a partir
de conexdes tedricas com o socidlogo Maurice Halbwachs (1990) e a psicéloga social Ecléa
Bosi (1994) e no campo da experiéncia com o filosofo e pedagogo Jorge Larrosa (2018). No
eixo da Educagdo Popular, posto em evidéncia a partir da evocacdo das experiéncias
educativas narradas pelas educadoras, dialogamos com os pressupostos da Educagdo
Libertadora de Paulo Freire (2017). As discussdes em torno deste eixo deram lugar as
praticas educativas que, de forma diversa e insurgente, movimentaram e afetaram as margens
comunitarias.

Da imersao analitica nas narrativas resultaram quatro eixos fundantes que
responderam como essas mulheres tornaram-se educadoras populares: pela provoca-acao (1)
que resultou no educar como missdo, pedagogicamente conduzida pela mistica do ensinar e
do aprender (2), circunscrita aos pertencimentos comunitarios (3) e atravessada pelas
experiéncias com a Pastoral da Crianga (4). Assim, o caminho metodolégico da pesquisa
juntamente com os cruzamentos tedricos € a sistematizacdo desses quatro eixos fundantes
compdem este breve texto/resumo.

2. DETALHES DO TORNAR-SE EDUCADORA POPULAR

No movimento metodologico do entre-encontro, importou escutar sensivelmente
(BARBIER, 2002) aquelas que se tornaram educadoras no processo vivido, que dissessem das
suas experiéncias, dos seus fazerem-se e refazerem-se diante de saberes outros para além do
ja sabido. O “entre” neste “encontro” € uma abertura ao estar dentro, no interior do convivio,
juntas nesse entre-encontro fazendo descobertas, mas também coabitando. Entdo, criamos o
entre-encontro por acreditarmos que a palavra “encontro”, como expressao de confluéncia,
nao era suficiente para explicar a experiéncia do estar no encontro, do sermos uma neste
encontro, estando entre elas, com elas. “S3o inumeras as possibilidades de inventar, de
perceber, de pensar, de sentir, de investigar. Entre tantas, a nossa ¢ a opg¢ao pelo encontro.”
(DORNELES; ARENHALDT, 2016, p. 29).

Pormenorizando os trés movimentos do entre-encontro, podemos destacar que o
primeiro intitulado “entre-escuta” se moveu na pesquisa pelo caminho da escuta sensivel, por
isso “entre-escuta” e ndo “entre-vista”. O “entre”, como ja dissemos, significa o estar dentro,
entre elas. Assim, o que tragamos neste movimento foi uma conversagdo mobilizada ndo
somente pela “vista”, mas, sobretudo, pela escuta, pelo estar na escuta. A entre-escuta foi
guiada por um documento orientador contendo sete eixos tematicos, dentro de uma estrutura
de perguntas para o intercambio de escutas.

O segundo movimento foi a “escrita de si” no qual as educadoras foram convidadas a
elaborar uma escrita a partir da seguinte provocacao: “O que ¢ que ainda ndo perguntei e lhe
parece importante para compreender a seguinte questdo: Como me tornei Educadora
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Popular?”. J& o terceiro movimento consistiu na “roda de conversa” com as seis educadoras.
Nesta roda as narrativas orais foram socializadas através de versos e expressdes plasticas, pois
a construcao de toda e qualquer imagem ¢ uma lembranca que solta a memoria por meio da
“consciéncia atual.” (BOSI, 1994, p. 55).

Esta opg¢ao-constru¢do do encontro sem pressa ¢ movida pela escuta comecou de
porta em porta, de casa em casa[2]. Chegamos as seis educadoras por indicacdo, de modo
semelhante a amostragem bola de neve, onde o pesquisador vai “[...] de um caso a outro,
perguntando aos entrevistados por outras pessoas que possam ser relevantes ao estudo.”
(FLICK, 2009, p. 47). A realizacdo da primeira entre-escuta para validagdo do documento
orientador nos conduziu a segunda educadora. Assim, da primeira a ultima, escutamos
indicacdes espontaneas e pautamos os limites da amostra por critérios de saturacao. Quando o
vasto repertorio de dados produzidos atingiu o numero de seis narrativas, notamos que essas
jé colaborariam sobremaneira na resposta a problematica da pesquisa.

Cada movimento metodologico desta pesquisa produziu frutos, cada um a sua medida
e em igual relevancia, de modo que a jungdo dos recortes narrativos e a triangulagdo do que
foi dito nas entre-escutas, o que foi escrito e o que foi vivenciado na roda de conversa,
resultaram nos eixos fundantes como marcas situadas nas trajetdrias individuais e esses foram
encadeados as reflexdes tedricas sobre memoria e experiéncia. Para Ecléa Bosi “a narracdo da
propria vida ¢é o testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de lembrar. E a sua
memoria.” (1994, p. 68) e esta ¢ “[...] uma reconstrucdo do passado com a ajuda de dados
emprestados do presente e, além disso, preparada por outras reconstrugdes feitas em épocas
anteriores ¢ de onde a imagem de outrora manifesta-se ja bem alterada” (HALBWACHS,
1990, p. 71).

Ao tocarmos as trajetdrias das educadoras nos ancoramos no par experiéncia/sentido,
eixo existencial e estético para pensar a educagao praticada pelas mulheres: “se a experiéncia
¢ 0 que nos acontece, o saber da experiéncia tem a ver com a elaboracdo do sentido ou do
sem-sentido do que nos acontece.” (LARROSA, 2018, p. 32). Higienizamos a palavra
experiéncia, tirando-a das armadilhas que a desprezam e tornando-a mais livre, mais
auténoma e menos normatizada, vinculando-a ao real dito pelas educadoras.

Identificamos nas memorias e experiéncias das mulheres vinculagdes entre os campos
da Educagdo Popular e da Educacdo Libertadora de Paulo Freire. Reatualizarmos estes
campos a partir das correlagdes entre a pratica educativa desenvolvida pelas educadoras e
seus pressupostos orientadores. A educadora Vera Maria ao escrever sua trajetoria, disse que
esta foi marcada pela “paixdo pela comunidade e pelo conhecimento.” (EdS, 2018, p. 1),
fazendo remissdo a fun¢do divulgadora e recriadora de conhecimentos da Educagdo Popular
(PELOSO, 2012). S6 se divulga e recria o que se conhece, 0 que se experimenta, 0 que se
apaixona. A Educagdo Popular ¢ praticada no campo das implicagdes e estas sdo resultantes
dos engajamentos coletivos. Seu maior desafio ¢ “[...] reverter, no mistério do saber coletivo,
o sentido da palavra e o seu poder” (BRANDAO, 2006, p. 2).

A experiéncia das educadoras, que estando em formacdo se colocam em agdo,
demarca o lugar desta experiéncia desde as comunidades, o que se alinha ao pensamento
pedagogico libertador. “/[...] Achei interessante o método de Paulo Freire, tdo diferente do
convencional [...] onde ele ressalta que para “Eva ver a uva ela precisa saber de onde veio e
como foi plantada”. (Denise Souza, EdS, 2019, p. 2).

Comunicamos que das trajetérias de Monica Silva, Lucia Nascimento, Vera Maria,
Ana Bispo, Denise Souza e Rosa Batista[3] um portfolio de conhecimento foi produzido sob o
impulso da for¢a transformadora da educagdo e da progressiva integracdo das experiéncias
dessas mulheres detentoras de dizeres e de fazeres. Mulheres que nas suas individualidades



4/7
demonstraram o quanto as suas ascendéncias possuiam a matéria da coletividade, pois
anunciaram que a feitura de cada uma enquanto educadora sempre esteve intimamente
conectada a feitura de todas.

Do movimento analitico dos tecidos narrativos e sob o abrigo do nosso olhar
limitado, emergiram quatro eixos fundantes que deram sentido, sobretudo, ao processo de
como essas mulheres tornaram-se educadoras.: provoca-acio (1), mistica do ensinar (2),
pertencimento comunitario (3) e as experiéncias com a Pastoral da Crianc¢a (4). Vamos
explicitad-los tecendo algumas inferéncias interpretativas, pois pousar o olhar sobre as
trajetorias destas mulheres € “[...] permitir que a realidade apareca como tal. Ver, fazer ver.
Descrever, metaforizar o plural das formas” (MEFFESOLI, 2007, p. 184) de modo que seja
possivel apreender a énfase da experiéncia vivida por cada educadora.

O primeiro eixo foi marcado pelas categorias religiosas missdo/vocacdo. Para as
mulheres a génese do tornar-se educadora estava agregada a missdo enquanto compromisso
assumido com a comunidade. De forte insercao religiosa, as educadoras citaram como, pelas
vias da Pastoral da Crianga, disseram sim a provoca-acao (1) da comunidade. Consideramos
que o composto da palavra provoca-agdo expressou a vivéncia da missdo/vocagdo: em se
tratando de ter a vocagao foi preciso fazer cumprir a missao. Para isso, a comunidade incitou e
provocou, a ponto de converter o desejo em acdo. “Esse trabalho ta muito ligado a missdo”,
afirmou a educadora Lucia Nascimento (2018) na entre-escuta. Para além da a¢cdo provocada
pela missdo, a educadora Ana Bispo ampliou a perspectiva e colocou-a como integracdo da
vida, sacralizando-a como divina: “/...] tudo na minha vida eu abraco como missdo. Uma

missdo divina.” (Ana Bispo, EsC, 2018, p. 4).

Constatamos entre as educadoras experiéncias que ultrapassavam a materialidade
pedagogica convencional e refletiam um modo préprio de fazer e manter a dindmica do
ensinar € do aprender. Esse modo foi denominado por uma educadora de mistica do ensinar
(2) que acrescido do verbo aprender configurou-se no segundo eixo. “Eu sempre via que a
Pastoral da Crianga tinha um foco, o de criar lagos, de estabelecer afetos. Até os temas que
nos trabalhdavamos conduzia para a vida, para a alimentagdo, para a educagdo, para a
familia. (Ana Bispo, RdC, 2019, p. 13). A mistica do ensinar (e do aprender) experimentada
no cotidiano da PdC teceu o processo do fazer-se educadora porque gerava interesse, criava
lagos e nutria afetos. As educadoras destacaram que a principal diferenca entre a estratégia de
alfabetizacdo da PdC e a estatal[4] era a mistica: “/...] era muito gratificante trabalhar com a
Pastoral, depois que passou a ser pelo governo em parceria com a Pastoral, a gente perdeu
um pouco o estimulo, a mistica do ensinar. (Monica Silva, RdC, 2019, p. 12,). A mistica
ultrapassava a perspectiva celebrativa e, em contato com a vida, ela tanto preenchia a pratica
de alfabetizagdo quanto alimentava o d&nimo de educadoras e educandas/os.

O terceiro eixo fundante vinculou-se ao pertencimento comunitirio (3). As
trajetorias das educadoras estavam seladas pelo pertencer a comunidade pela triade: adesao,
formacgdo e legitimagdo. As educadoras aderiram por pertencerem e conhecerem as fissuras
sociais das suas comunidades. Junto com a adesdo vieram os processos formativos
implementados pela PdC. A dimensao da formacao recebeu destaque nas trajetorias, pois a
dindmica formativa vivenciada serviu, mais adiante, como porta de acesso a
profissionalizagdo. No processo do tornar-se educadora, a equagdo do pertencimento
comunitario era simples: a comunidade que convida, forma e legitima. “Para ser uma
educadora é necessario se identificar com a agdo. A gente também precisa se identificar com
a comunidade. [...] Quem vive em comunidade, sempre tem alguma coisa para fazer.” (Rosa
Batista, EsC, 2019, p. 6).

O tultimo eixo fundante convergiu no sentido de complementar o eixo anterior: eu me
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tornei educadora com as experiéncias da Pastoral da Crianc¢a (4), de modo a alinhavar-se
nesse eixo a perspectiva de um tecer-se pela experiéncia pastoral. Os depoimentos das
educadoras confluiam para um processo comum de formacao, vivenciado por todas, seja pela
presenca continua das demais educadoras, seja pela presenca de outras mulheres pertencentes
a PdC. “Participar da Pastoral da Criangca me trouxe experiéncia, mudou a minha vida e

mudou e muito, porque eu participo das atividades, dos encontros.” (Denise Souza, EsC,
2019, p. 2-3).

Ao citarem o movimento coletivo, as educadoras destacaram as estratégias formativas
da Pastoral da Crianca: encontros, formagdes e reunides para avaliagdo e planejamentos.
Essas estratégias foram delineando mutuos processos, com amizades reciprocas e
solidariedade comum. O tornar-se pela experiéncia com a PdC estreitou-se pela dialogicidade
dos corpos conscientes (FREIRE, 2017) que trouxeram a superficie experiéncias plurais de si,
dos/as educandas/os, das maes, das familias e também das proprias educadoras. Corpos entre-
encontrados que celebraram as conquistas, individuais e comunitarias. Corpos marcados pelo
inédito-vidvel (FREIRE, 2017), simbolizados pelo desejo de querer permanecer no processo
de estar sendo educadora popular, pelo corpo formativo da Pastoral da Crianga.

3. CONSIDERACOES DO TORNAR-SE EDUCADORA POPULAR

Consideramos que a tessitura do tornar-se educadora perpassou a provoca-acao
comunitaria, nascida no despertar da missdo/vocagdo que mobilizou essas seis mulheres no
compromisso de alfabetizar pessoas adultas que pertenciam as suas comunidades e que
estavam em situacdo de analfabetismo. Pelas vias de uma pedagogia nutrida pela mistica do
ensinar (e do aprender) que, em contato com a vida, preencheu e alimentou as praticas
educativas fincadas no cotidiano da Educagdo Popular, essas mulheres foram atravessadas
pelo pertencimento comunitario através da triade adesdo, formacdo e legitimagao,
fundamentada nas experiéncias com a Pastoral da Crianga, cuja dindmica formativa
repousava nos principios da comunhdo e da solidariedade e se delineava nos processos de
aprendizagens mutuas e inacabadas.

REFERENCIAS

BATISTA, Rosa. Entre-escuta 6. [ago. 2019]. Pesquisadora: Leyla Menezes de
Santana. Ilha das Flores, 2019. 1 arquivo. mp3. (00:50:01).

BARBIER, René. A pesquisa-a¢do. Brasilia: Plano Editora, 2002.

BISPO, Ana. Entre-escuta 3. [out. 2018]. Pesquisadora: Leyla Menezes de Santana.
Lagarto, 2018. 1 arquivo. mp3. (1:25:45).

BOSI, Ecl¢éa. Memoria e sociedade: lembrancas de velhos. 3. ed. Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educagio popular. Sio Paulo: Brasiliense,
2006.

DORNELES, Malvina do Amaral; ARENHALDT, Rafael. Disposi¢oes Etico-
Estético-Afetivas na Pesquisa em Educacdo. In: FEITOSA, D. A. DORNELES, M. do A.



6/7
BERGAMASCHI, M. A. (Org.). O sensivel e a sensibilidade na pesquisa em educacgao.
Cruz das Almas/BA: UFRB, 2016. p. 27-44.

FLICK, Uwe. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 64 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2017.

HALBWACKS, Maurice. A memoria coletiva. Trad. Laurent Léon Schaffter. Sao
Paulo: Vértice, 1990.

LARROSA, Jorge. Tremores: escritos sobre experiéncia. Belo Horizonte: Auténtica
Editora, 2018.

MAFFESOLI, Michel. O ritmo da vida: variagdes sobre o imaginario pds-moderno.
Rio de Janeiro: Record, 2007.

MASINI, Elcie F. Salzano. Enfoque fenomenologico de pesquisa em Educagao. In:
FAZENDA, Ivani (Org). Metodologia da pesquisa educacional. Sao Paulo: Cortez, 2010.
p.65-74.

NASCIMENTO, Lucia. Entre-escuta 2. [out. 2018]. Pesquisadora: Leyla Menezes de
Santana. Lagarto, 2018. 1 arquivo. mp3. (56:18).

PELOSO, Ranulfo. Trabalho de base: selecdo de roteiros organizados pelo Cepis.
Sao Paulo: Expressao Popular, 2012.

SILVA, Moénica. Entre-escuta 1. [set. 2018]. Pesquisadora: Leyla Menezes de
Santana. Aracaju, 2018. 1 arquivo. mp3. (1:08:30).

SOUZA, Denise. Entre-escuta 5. [ago. 2019]. Pesquisadora: Leyla Menezes de
Santana. Ilha das Flores, 2019. 1 arquivo. mp3. (1:04:00).

THOMPSON, Paul. A voz do passado: historia oral. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1992.

VERA MARIA. Entre-escuta 3. [out. 2018]. Pesquisadora: Leyla Menezes de
Santana. Lagarto, 2018. 1 arquivo. mp3. (1:15:45).

PALAVRAS-CHAVE: Educadoras populares. Entre-encontro. Pastoral da Crianga.
Pertencimento comunitéario. Educagdo Popular.

[1] Organismo de A¢ao Social da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), fundada em 1983,
pela médica Zilda Arns Neumann (1934-2010), objetivando a promoc¢do do desenvolvimento integral das criangas
do ventre materno aos 6 (seis) anos, por meio de orientagdes basicas de saude, nutricdo, educacdo e cidadania,
fundamentadas na mistica cristd que une fé e vida. Em 1991, a Pastoral da Crianga complementou suas acgdes
béasicas com o Projeto EJA, cujo objetivo era alfabetizar voluntdrios da instituicdo, bem como mdes, pais e
familiares das criangas acompanhadas.

[2] Nos inspiramos aqui nas a¢des basicas da Pastoral da Crianga, pois a visita domiciliar (de porta em
porta) é uma dessas agdes. Mensalmente criancas e suas respectivas familias sdo visitadas pelas/os lideres
comunitarias/os. “Nas visitas, € preciso ouvir o que as pessoas da familia tém a dizer e procurar ajudar com base
nas necessidades delas. Sempre respeitando o que pensam e acreditam.”. (PASTORAL DA CRIANCA, 2015,

p-33).
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[3] Os nomes das educadoras colaboradoras foram modificados para preservar a identidade, conforme
prescrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os nomes foram substituidos por nomes de educadoras
que foram autoras das histdrias e testemunhos contados no livro “Histérias do Dia-a-Dia” (PASTORAL DA
CRIANCA, 2000) que fazia parte do material de leitura do Projeto EJA. A selecdo dos nomes ocorreu de forma
aleatoria.

[4] Apds o encerramento das atividades do Projeto EJA da Pastoral da Crianga em 2011, esta efetivou
uma parceria com o Programa Sergipe Alfabetizado, via Secretaria de Estado da Educagdo (SEED) e as
alfabetizadoras que tiveram interesse seguiram atuando nas suas comunidades, assim como outras se integraram.
Esta parceria seguiu vigente até ano de 2018, periodo em que ainda tivemos turmas de alfabetizagao.



