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A IMPORTANCIA DA PEDAGOGIA: UMA VISAO DE DENTRO DO CURSO PELA
OTICA DOS ALUNOS

1 INTRODUCAO

Desde a sua criacao em 1939, concomitante a criacdo das demais licenciaturas, o
Curso de Pedagogia enfrenta sucessivas ondas de desvalorizacdo e até ameacas de extingao.
Brzezinski (2010) aponta que desde o final da década de 1970, os educadores brasileiros
envolvidos com a discussdao da formacdo dos profissionais para a educacdo estavam
preocupados com a descaracterizagdo e até mesmo extingdo do curso. Dai para ca a onda de
desprestigio do curso deixou de ser uma questdo externa e passou a fazer parte do ambito
interno do curso, sendo aderida at¢ mesmo por pedagogos e estudantes de pedagogia.

Considerando esse contexto, este trabalho[l] tem como objetivo analisar a
importancia da pedagogia e do pedagogo, segundo a percepcdo de alunos do Curso de
Pedagogia e as implicagdes decorrentes dessas percepcdes. O que nos motivou a sua
realizacdo foi a constatacdo de que hd um crescente desprestigio desse curso dentro do
ambiente universitario, inclusive, pelos proprios alunos do curso. Essas constatagdes nos
inquietaram e, consequentemente, nos motivaram a investigar como a pedagogia e a formagao
do pedagogo vém sendo pensadas pelos estudantes. Especialmente nos motivaram a analisar
os elementos ideologicos que entram em acao na desvalorizacdo do pedagogo no interior de
trés Instituicdes de Ensino Superior (IES), publicas e privadas que ofertam o Curso de
Pedagogia.

Entendemos que essa desvalorizagdo, em parte, ¢ consequencia da desvalorizagao
do professor e da propria docéncia no ambito da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
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Fundamental, visto que estes profissionais sdo formados, hoje, em sua maioria, através do
Curso de Pedagogia. Somando-se a essa situagdo vemos que as atuais politicas educacionais,
em sintonia com a ideologia neoliberal, t€ém acenado para ofertas desse curso de forma
bastante duvidosa, dando a entender que ela pode ser ofertada sem a observagao dos critérios
de qualidade, colaborando, com isso, para um nitido rebaixamento da qualidade da preparacao
tedrica/pratica dos docentes, acarretando, com isso, inimeras limitagdes a formacao humana.
Isso ¢ preocupante porque o professor, nesses niveis de ensino, precisa se apropriar de
conhecimentos que lhe permitam conhecer as regularidades do desenvolvimento psiquico da
crianca, a dinamica do seu ambiente social e as possibilidades de realizagdao de sua atividade
pedagogica para conduzir a crianga a niveis cada vez mais elevados de consciéncia e
desenvolvimento.

O professor ndo ¢ um facilitador no sentido de possibilitar a crianga a um nivel de
desenvolvimento que aconteceria, naturalmente, independentemente da
aprendizagem. Do ponto de vista da teoria historico-cultural, a tarefa do educador é
garantir a reproduc@o[2], em cada crianga, das aptidoes humanas que sdo produzidas
pelo conjunto dos homens e que, sem a transmissdo da cultura, ndo aconteceria
(MELLO, 2004, p. 141).

Isso significa que ele nao podera desempenhar satisfatoriamente o seu papel se
ndo for capaz de fazer a mediagdo que garanta a reprodugdo das aptiddes humanas depositada
nos objetos da cultura.

A pesquisa de campo foi realizada em trés IES. O planejamento inicial havia
previsto a inclusdo de quatro instituicdes que ofertam o Curso de Pedagogia na nossa cidade.
Mas, no decorrer da primeira etapa da pesquisa a coordenacdo do curso de uma das
instituicdes desistiu, ficando a pesquisa delimitada apenas a trés instituicdes, sendo duas da
rede publica — estadual e federal - e uma da iniciativa privada.

Optamos por selecionar alunos que estivessem cursando os ultimos periodos do
curso, considerando que o tempo de vivéncia deles durante o periodo de estudos foi maior, e,
potencialmente, eles teriam acumulado mais informacdes. Assim, a pesquisa foi realizada em
duas turmas de alunos do 8° periodo e uma do 7° periodo.

Para a coleta de dados utilizamos um questiondrio com perguntas abertas. Um
instrumento que, segundo Gil (2006), tem a intencdo de levantar opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas e outros. A opcdo por esse
instrumento foi em fun¢do de poder abranger um maior nimero de pessoas acerca do objeto
de estudo. O documento contendo o questiondrio foi distribuido a todos os alunos das turmas,
perfazendo um total de 56 anos. Mas recebemos de volta somente 30 documentos
devidamente preenchido com todos os dados. Aqueles que vieram incompletos foram
descartados.

2 A PEDAGOGIA NO CONTEXTO DAS ATUAIS POLITICAS ECONOMICAS

A pedagogia hoje, segundo Ghiraldelli Jr (2006), vai além da defini¢ao
etimologica que designava o acompanhamento e a vigilancia do jovem e ganha trés
configuragdes: a francesa, na linha da sociologia de Emile Durkheim (1858-1917), ¢ as
tradi¢des alema e americana, segundo as filosofias e psicologias de Johann Friedrich Herbart
(1776-1841) e John Dewey (1859-1952). Como teoria e pratica da educagdo, investiga a
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realidade educacional, sempre em transformagdo, para explicitar objetivos e processos de
intervencdo metodologica e organizativa referentes a transmissdo e assimilacdo de
conhecimentos e modos de agio (LIBANEO, 2004 e 2006). Ela busca o entendimento dos
problemas educativos e, para isso, recorre aos aportes teodricos providos pelas demais ciéncias
da educagdo, como a Filosofia da Educagdo, a Sociologia da Educacdo, a Psicologia da
Educagao e outras. Porém, no atual momento, além dos mercados econdmicos, globalizam-se
também as relacdes sociais, 0s processos € as estruturas que configuram as dindmicas das
empresas e demais corporagdes, inclusive as escolas. Nesse contexto, a formacao do professor
nao ficou imune e, no momento, esta subordinada ao mercado.

Virios estudiosos tém denunciado as consequéncias dessas politicas para
educagdo publica. Para Gentili (2002) elas tém promovido a desigualdade social, racial e
sexual, reproduzindo os privilégios da minoria que detém o poder econdmico e politico. Além
disso, fomentam o individualismo e a competicdo, quebrando os lagos de solidariedade
coletiva e intensificando o processo antidemocratico, de selecao natural onde os melhores
triunfam e os mais frageis sucumbem. No mesmo sentido, Duarte (2008) afirma que esse
processo parte, por um lado, da necessidade de habilitar o trabalhador para que ele adquira as
competéncias exigidas pelo processo produtivo e, por outro, da necessidade de impedir que
ele domine os conhecimentos em niveis que dificultem sua exploracdo. Facci (2004) aponta
que no campo educacional essas politicas acabam por se reverberar na forma como se tem
conduzido a formagdo dos professores, a estruturacdo de suas carreiras, €, num espaco mais
particular, a propria forma de conduzir a interagdo com os alunos e a comunidade escolar.

Para tanto, induzem os sistemas educativos a centrarem suas reformas no
curriculo, na forma¢do dos professores, na gestdo educacional e na avaliagdo institucional.
Esses pontos estao inter-relacionados uma vez que “[...] a politica educacional orienta-se pela
politica curricular, que necessita de professores para ser viabilizada, em sua estrutura
organizacional adequadamente regulada e gerida, com o suporte da avaliagdo institucional”
(LIBANEO, OLIVEIRA e TOSCHI, 2007, p. 35). Como se percebe, ¢ uma interferéncia
direta na 4rea administrativa e pedagogica da escola. Na parte administrativa, introduziram a
figura do gestor escolar que, com a mesma habilitagdo, pode atuar tanto na administragao
quanto na coordenagdo da escola. Para tanto, justificam que para ser um bom administrador
escolar esse profissional teria que entender da parte pedagdgica e para ser um bom
coordenador teria que entender da parte administrativa. Na verdade, passaram a exigir do
gestor um maior envolvimento nos aspectos administrativos e pedagogicos da escola. Na
pratica, no interior da escola um Unico profissional que, sozinho, vem atuando nesses dois
campos — administracao e coordenagao — como medida de contengao de despesas.

3 PERCEPCAO DOS ALUNOS

O momento histérico que estamos vivendo nos instiga a conhecer o que os
estudantes de pedagogia pensam do curso. Nesse sentido, distribuimos um questionario com
cinco perguntas abertas a 56 alunos, representando 100% dos académicos matriculados nos
ultimos e pentltimos semestres de cada curso pesquisado[3]. Destes, recebemos apenas 30
formularios preenchidos[4]. Nao geramos graficos e nem tabelas em funcdo de as respostas
dadas pelos alunos, em cada pergunta, apds categorizadas, resumiram-se a trés variaveis, fato
esse que nao dificulta o entendimento do leitor mesmo sem graficos ou tabelas.

Inicialmente indagamos se a primeira op¢do do processo seletivo para entrada no
curso foi para o curso de pedagogia. Somente nove alunos, representando 30%, afirmaram
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que sim. Os demais, vinte e um, representando 70%, colocaram a pedagogia como segunda
opcdo. Entendemos que quantidade que optou pelo curso foi muito baixa considerando que a
escolha de uma profissdo € um passo muito importante na vida de uma pessoa. Um fator
muito importante ¢ que muitos contaram com o0 apoio e até pressdo por parte da familia para
se matricularem mesmo ndo sendo essa a opcao principal. Esse apoio, segundo eles, veio do
fato de suas familias acharem que no magistério nunca falta oportunidade de trabalho e
emprego. Arroyo (2000), ao analisar a relagdo entre a escolha do magistério e as condi¢des
socioecondmicas e politicas das familias, constata que a maioria das pessoas que opta pelo
magistério traz tragos marcantes das condigdes sociais de onde se originam: “A condigdo de
vida estd presente nas escolhas ou condiciona nossas escolhas. Nao escolhemos a que
queremos, mas a possivel” (ARROYO, 2000, p. 126). Nessa perspectiva, o trabalho docente,
como trabalho ndo-material, como define Saviani (2008), ¢ determinado pelas relacdes e
condi¢des socio-politicas e econdomicas que se estabelecem na sociedade.

Também indagamos se mudariam de curso caso tivessem oportunidade. Somente
dois alunos informaram que pretendem fazer uma nova graduacdo, mas primeiro irdo concluir
o curso de pedagogia. Afinal, ja estdo em fase de conclusdo do mesmo. Isso pode ser um
indicio de identificacdo com o curso, mas ndo podemos afirmar isso categoricamente, pois,
segundo Lukécs (1979) o homem, como ser social, cria mecanismos, estabelece mediagdes,
escolhe, entre as opgdes postas, a que melhor condiz com o resultado esperado. Nesse
contexto, estd contido um processo que o autor denomina reflexo da realidade na consciéncia,
que ¢ a sintese dialética entre a realidade objetiva e o sujeito. Por outro lado, para Leontiev
(2004) o conceito de sentido ¢ uma relagcdo que se cria na vida, na atividade do sujeito. Assim
sendo, o sentido da profissdo se constituiu, para os alunos, no proprio processo, nas dindmicas
do ensinar e aprender envolvendo motivagdes que criaram identidades.

Quando indagamos sobre o que ¢ ser pedagogo, as respostas foram bastante
ingénuas: “E saber ensinar”, “E ensinar aquilo que aprendi da forma como gostaria de ter
aprendido”, “Todos os profissionais passam pelas mdos do professor”. Mas o que
prevaleceu, mesmo, 53%, foi a visdo de que o magistério ¢ uma espécie de sacerdocio e amor
a profissdo. Fato esse bastante incoerente considerando que 70% dos que responderam ao
questionario afirmaram que a pedagogia nao foi primeira opgao de curso.

Indagados sobre como reagem diante do desprestigio que as pessoas demonstram
em relagdo ao curso de pedagogia, seis alunos, representando 20%, responderam que reagem
naturalmente. Vinte um, representando 70%, informaram que ndo se sentem bem diante da
situacdo e trés estudantes, representando 10%, disseram que ndo informam que estdo
cursando pedagogia. Um resultado que retrata muito bem o reflexo da consciéncia burguesa.
Para Tanni (1985, p. 44) “[...] na consciéncia burguesa, a maior parte dos problemas tende a
ser equacionada a partir do principio da mercantiliza¢do geral das relagdes, pessoas e coisas”.
Nesse sentido, qualquer profissdo que ndo esteja associada a alta rentabilidade e, de forma
imediata, ¢ vista como ndo importante. Nao importando se isso traz satisfagdo ao profissional
que a exerce tal profissao.

Ao invés de indagarmos sobre a representacdo que eles t€ém do Curso de
Pedagogia, preferimos indagar se eles sabem o que faz o pedagogo. Nesse sentido, somente
nove alunos, representando 30%, informaram que sabiam. Quatro deles, representando 13,3%,
disseram que preferiam ndo informar. Os demais, dezessete, representando 56,7%,
informaram que ndo sabiam. A pergunta seguinte foi sobre o que faz um pedagogo. Ai a
resposta foi bastante contraditoria porque todos, at¢ mesmo os que afirmaram que sabem,
continuam presos a ideia de que a pedagogia ¢ para aprender e utilizar de técnicas de ensino,
considerando que o principal campo de trabalho ainda sdo as escolas de Educacdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental. Quanto ao campo de atuagao, de fato, sdo essas escolas,
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mas mesmo para atuacdo nesses niveis de escolaridade, hd a necessidade de um
aprofundamento teodrico sobre as finalidades da educacdo e uma analise objetiva de suas
condigdes de existéncia e de funcionamento (MIALARET, 1991, apud LIBANEO, 2012). A
pedagogia estd em relagdo direta com a pratica educativa que constitui seu campo de reflexao
e analise, sem, todavia, confundir-se com ela.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas leituras feitas em autores como Libaneo (2006) e Ghiraldelli Jr.
(2006) a pedagogia, desde sua institucionalizagdo como uma d4rea de conhecimento
eminentemente voltada para a educacdo, tanto em suas atividades de ensino como de
pesquisa, tem buscado em diferentes areas de conhecimento suas bases tedrico-praticas para
compreender e solucionar os problemas educacionais. No entanto, o proprio termo pedagogia
tem uma multiplicidade de significados, apesar de a maioria deles convergirem para defini-la
como o conjunto das reflexdes sobre as finalidades da educacdo e uma andlise objetiva de
suas condicdes de existéncia e de funcionamento, algumas dessas reflexdes ainda se pdem
numa atitude de prescrigdo de métodos e técnicas de ensino.

Entendemos que por mais que a gente tenha avancado em termos de
aprofundamento tedérico. O pedagogo ainda ¢ visto apenas como o professor de criangas e
dele ¢ exigido capacidades habilidades para fazer cartazes. No maximo, com lideranca para
cobrar dos professores a elaboragdo dos planos de ensino no interior das escolas de Educagao
Basica. A propria Resolugado CNE/CP N° 1 de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em pedagogia, na
modalidade licenciatura, induz a isso. Em todo o corpo dessa Resolucdo a pedagogia esta
reduzida a docéncia. E onde o pedagogo exerce a docéncia? Basicamente, na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que para os anos finais e para o
Ensino Médio o docente ¢ formado em outras licenciaturas.

A representacdo que os discentes t€ém da pedagogia ndo passa pelo entendimento
de que a questdo pedagdgica diz respeito as formas pelas quais praticas sociais formam o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos individuos.

As implicacdes decorrentes dessas representagdes no processo de formacao inicial
de professores ¢ na constituicdo da identidade da Pedagogia, nos cursos investigados, podem
levar a uma secundarizag¢ao dos conteudos e, com isso, formar um profissional sem condig¢des
de realizar a mediacao de seus alunos com os objetos do conhecimento. Ou seja, introduzir os
alunos no mundo da ciéncia, da linguagem, para desenvolverem seus pensamentos, suas
habilidades, suas atitudes.
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[1] Este trabalho ¢ resultante de parte de um projeto de Inicia¢do Cientifica financiado pela Fundacdo de Amparo a
Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranh@o e realizado no periodo de agosto de 2018 a

julho de 2019.

[2] Nota explicativa da autora citada: “Reprodugdo ndo tem aqui o sentido negativo que lhe atribuem os criticos

da escola como reprodutivista. Com esse termo nos referimos ao fato de que cada novo ser humano precisa

S¢€

apropriar das qualidades humanas que foram criadas pelos homens ao longo da histéria humana. Esse ndo ¢ um
processo de invengdo de novas qualidades, mas de reprodugdo das ja existentes e a partir das quais se faz possivel a

criacdo de novas”.

[3] Das trés IES onde realizamos a pesquisa em duas delas haviam alunos matriculados no 8° periodo do curso. Em

uma delas optamos por alunos do sétimo periodo em fung@o de ndo haver alunos matriculados no oitavo periodo.
[4] Por ser um questionario sem identificacdo do sujeito, e também pelo fato de esse ndo ser o0 nosso objetivo ne
pesquisa, ndo sabemos o percentual de homens e mulheres que participaram.
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