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1 INTRODUCAO

O presente artigo descreve um recorte de uma dissertacdo de mestrado em andamento,
de abordagem qualitativa e que tem por propdsito analisar a pratica avaliativa de professores
de Ciéncias na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos. Aqui, propde-se apresentar
uma discussdo tedrica sobre a formagdo do professor de Ciéncias para a sua atuagdo nas
turmas de EJA.

E importante iniciar essa discussdo, destacando que a Educagdo de Jovens e Adultos ¢
uma modalidade de educagdo marcada por lutas e movimentos sociais que visam a garantia
do direito a educagdo aos sujeitos que, por diversos motivos, ndo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos na fase idade/série dita como “regular” e a partir desta realidade, faz-se
necessario que os professores sejam capazes de promover constantes reflexdes sobre a sua
pratica docente, a fim de que seja garantido e promovido um ensino pautado nas
especificidades dos alunos que compde a EJA.

Assim, este estudo teorico, tem por objetivo tracar uma discussdo entre a EJA e a
formacdo de professor de Ciéncias, partindo-se da seguinte problemadtica: como se da a
formagdo e quais sdo os saberes necessarios do docente de Ciéncia para uma plena atuagao
profissional na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos?

2 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL: UMA VISAO
RETROSPECTIVA E CONCEITUAL

O ensino de Ciéncias no Brasil, ¢ impulsionado a partir dos movimentos
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escolanovistas, nos pos guerra, que adotava métodos ativos de participagao dos alunos na
construcdo do seu saber. Porto (2009) aponta que o: “aprender fazendo era a grande meta das
aulas praticas. O aluno deveria ser capaz de ‘redescobrir’ o ja conhecido pela ciéncia,
apropriando-se da sua forma de trabalho — o método cientifico”. Observa-se assim, que o
estudo da Ciéncia deveria ter, como base, as experiéncias dos sujeitos em confronto com o
novo saber ao qual o mesmo deveria construir.

Em termos de legislacdo, a obrigatoriedade de oferta do ensino de Ciéncias nas escolas
veio a partir da Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo (Lei 4.024) de 1961, onde era
defendido que a formacao de todo e qualquer cidadao deveria ser composta de uma formagao
cientifica. De acordo com Porto (2009), os experimentos cientificos abordados em sala de
aula, promoveriam a tomada de decisdes dos cidaddo, ja que esses permitiram o
desenvolvimento do pensamento para a resolu¢do de problemas.

Com o golpe militar de 1964, propostas estrangeiras acerca do ensino de Ciéncias,
foram introduzidas no Brasil, objetivando-se a formagao de cientistas, apesar disso, de acordo
com Nascimento et al (2010), as praticas educativas eram incompativeis com o Brasil, ja que
as atividades propostas incluiam levar neve a sala de aula.

Entre 1965 e 1990, observou-se uma grande movimentacao nacional para promogao
das Ciéncias. Destaca-se a criacdo de centros e fundagdes para o ensino de Ciéncias, a
preocupacdo com a abordagem de temas relacionados a preservacao do meio ambiente e o
impacto de a¢des humanas e segundo Macedo (2004), diversas modificacdes curriculares
foram realizadas, para a promocdo de um desenvolvimento critico, por partes dos estudantes,
em relagdo aos conhecimentos cientificos.

A partir da segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 9394/96), novas
concepgodes sobre a educacdo foram aplicadas ao Brasil, e, com os Parametros Curriculares
Nacionais (1997), novas propostas sobre o ensino de Ciéncias surgiram, onde o principal
objetivo era que: “aluno desenvolva competéncias que lhe permitam compreender o mundo e
atuar como individuo e como cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e
tecnoldgica” (BRASIL, 1997, p. 31). Assim, cabia ao professor a realizacdo de aulas no
campos de Ciéncias, que gerassem uma autonomia de a¢do e pensamento nos alunos.

De acordo com Krasilchik (2008), a independéncia intelectual dos discentes ¢é
promovida a partir do ensino de Ciéncias, uma vez que, esta vai além de uma formagao ética
e assimilagdo de conhecimentos. Bizzo (2007) corrobora com este pensamento e inclui a
visdo questionadora que as Ciéncias podem promover nos seus alunos.

No diz respeito ao docente, este devera ser capaz de estabelecer em sua pratica
educativa, uma educacao correlacionada as praticas sociais vigentes, de modo que seja posto
em pratica uma construcdo de conhecimento que sirva de base para uma democratizagdo e
construcao de uma sociedade. (SAVIANI, 1997).

3 O DOCENTE NA EJA: REFLEXOES SOBRE A FORMACAO DOS
PROFESSOR PARA ATUACAO NA EJA E NAS CIENCIAS

Partindo-se do artigo 61 da Lei n® 9.394/96, tem-se que a formacao docente precisara
promover o atendimento em todos as modalidades e niveis de ensino, onde seja incluida a
capacidade e habilidade de atuag¢do na Educacao de Jovens e Adultos. Ao formar homens e
mulheres, deve-se buscar pela significacdo dos elementos apreendidos, tornando os
aprendentes em detentores de conhecimento e de sua forga para promo¢do de mudangas
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sociais (FREIRE, 2000).

A EJA, em todas as suas politicas publicas, foi concebida como uma modalidade de
educagdo de redencdo, que objetivava uma reparagdo aos possiveis “prejuizos educacionais”
dos sujeitos que ndo puderam estudar no tempo ou idade/série adequada. Por meio das
Diretrizes Curriculares da EJA, apresentadas no Parecer/CEB n° 11/2000, ¢ possivel perceber
a funcdo reparadora da EJA e a necessidade da quitagdo da divida social que a modalidade
possui ao longos dos anos, j4 que, os sujeitos que a compde foram responsaveis pela
construcdo das riquezas do governo e de terceiros. Assim, pode-se afirmar que o ato docente e
as metodologias aplicas na EJA deverdo ser especificas e isto requer do professor em
formacao, uma preocupacao em adquirir tais conhecimentos e habilidades.

4

E no processo de formagdo inicial, que de acordo com Silva (2011), o professor sera
capaz de aprender as competéncias, elementos e saberes fundamentais para pratica docente e,
nesse sentido, Imbernon (2006) acredita que ¢ na formacdo inicial que a construgdo de
conhecimento pedagdgico se dé, contribuindo para uma agao segura frente aos desafios do
dia a dia escolar.

A partir da existéncia de professores capacitados a enfrentar as problematicas
educacionais existentes, temos uma tentativa de mudanca no paradigma e pratica educativa da
sociedade contemporanea, assim, temo a importancia e urgente necessidade do uso de novas
tecnologias da educagdo e a aproximagdao das realidades pessoais dos alunos com os
contetidos estudados, sendo esta, de extrema relevancia para EJA.

De acordo com o Parecer/CEB n° 11/2000:

[...] pode-se dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além
das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do
magistério deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor aligeirado ou
motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente
que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagio
sistematica requer. (BRASIL, 2000, p. 56).

Aos professores que atuam na EJA, faz-se necessario a preparacdo e qualificagdo
continua para uma atuacdo coerente com as constantes mudangas de sujeitos e situagdes ao
qual a modalidade esta sujeita. (LEITE, 2001). Nessa direcao, Pinto (1986, p. 113) afirma
que:

Compete ao professor, além de incrementar seus conhecimentos e atualiza-los,
esforgar-se por praticar os métodos mais adequados em seu ensino, proceder a uma
analise de sua propria realidade pessoal como educador, examinar com
autoconsciéncia critica sua conduta e seu desempenho, com a intengdo de ver se estd
cumprindo aquilo que sua consciéncia critica da realidade nacional lhe assinala como
sua correta atividade.

Partindo-se para o ensino de Ciéncias na EJA, ¢ importante que sejam selecionados
temas e problemas relacionados a vida dos alunos, como questdes ligadas aos processos
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naturais e as agoes benéficas e maléficas do homem sobre a natureza (PIRES ET AL, 2001).

Para Cunha (2017, p. 35):

[...] o ensino de ciéncias tem como objetivo contribuir para que os educandos possam
interpretar o ambiente através de uma visdo includente do processo de ensino-
aprendizagem, permitindo ndo sé a apropriagdo dos conceitos puros e simples, mas
amparados numa proposta de reflexdo da a¢do humana sobre o meio, considerando
elementos macro e micro, em que o educando também se enxergue como cidadio e
agente modificador do meio em que vive.

Neste sentido, observa-se que os professores da EJA devem promover motivacdes em
seus alunos para que eles continuem seus processos de escolarizacdo e conscientizacdo, sendo
capazes de se tornarem cidaddos participativos e questionadores do meio social em que se
inserem. Mas, para que isto seja uma realidade, necessita-se de professores com formagoes
iniciais e continuadas que tenham habilidades para o trabalho com as caracteristicas tnicas do
publico da modalidade. Para ser professore da EJA, é necessario, durante a formagao, ter uma
vivéncia pratica da realidade escolar na modalidade para que seja possivel a realizagao de
uma capacitacdo adequada, frente as limitacdes e precariedades formativas existentes
(JARDALINO;ARAUJO,2014). Vale destacar, que muitos docentes ndo atuam apenas
dentro da modalidade EJA e esta realidade exige do professor um conhecimento teodrico-
pratico preciso, para que seja possivel separar a agdo educadora na modalidade e no ensino
“regular”.

Considerando que os alunos da EJA sdo dotados de saberes e experiéncias de vida, ¢ de
extrema importancia que o professor de Ciéncias aborde seus contetidos e tematicas de uma
maneira que estabeleca uma mediacao entre estes e conhecimentos adquiridos ao longo da
vida dos sujeitos.

Nos PCNs da EJA temos que:

O processo de iniciagdo dos jovens e adultos trabalhadores no mundo da leitura e da
escrita deve contribuir para o aprimoramento de sua formac¢do como cidaddos, como
sujeitos de sua propria historia e da historia de seu tempo. Coerente com este objetivo,
a area de Estudos da Sociedade e da Natureza busca desenvolver valores,
conhecimentos e habilidades que ajudem os educandos a compreender criticamente a
realidade em que vivem e nela inserir-se de forma mais consciente e participativa. [...]
Nao ¢ fécil definir o que ¢ ciéncia, mas podemos identificar o espirito critico como
caracteristica basica tanto das ciéncias sociais como naturais, ou seja, a busca de
explicagdes ndo dogmaticas sobre os fendmenos, explicagdes que possam ser
confrontadas com a observacdo e experimentagdo, com a analise de documentos ou
com explicacdes alternativas. Neste sentido, mais do que a memorizagdo de nomes ¢
datas, o objetivo prioritario desta area de estudo devera ser o desenvolvimento do
espirito investigativo e do interesse pelo debate de ideias (BRASIL, 2001, p. 163-
164).

Assim, para Chassot (2003, p. 22) € necessario “alfabetizar cientificamente aos homens
e mulheres para que consigam ndo apenas entender o mundo em que vivem, mas também
muda-lo e, sonhadoramente, mudé-lo para melhor”. Em outra palavras, o docente pode
permitir a0 um aluno uma melhor compreensdo de mundo ao promover a construcdo do
conhecimento cientifico pelos alunos da EJA.
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Para Leite (2001) os professores da EJA devem promover e estimular a participacao
critica dos educandos, para que que estes possam sair da condicdo de oprimidos e sejam
sujeitos do seu aprendizado. De acordo com os professores da modalidade, um dos maiores
desafios da atuacdo docente na EJA ¢ a superagdo do medo do perfil de aluno que chega e
que compde a modalidade, uma vez que, segundo Barcelos (2009) estereotipos negativos sao
criados e isto causa, no professor, um panico e insegurancga. Aqui cabe destacar a importancia
de uma boa relagdo professor/sujeito, onde os saberes docentes deverdo estar articulados com
o contexto de trabalho que sera vivido.

Dentro do processo de formagdo, tem-se a formagao continuada, que funciona como
uma ferramenta de construcao da pratica docente, ja que, todo e qualquer professor passa por
constantes mudangas e precisa, assim, adquirir novos conhecimentos de cunho pedagogico. E
na formagao continuada, que o docente busca novos caminhos para superacao dos desafios de
sala de aula. Em Leite (2001) temos essa formagdo continuada como uma forma de
atualizagdo, motivacao e inspiragcdo para crescimento pessoal como professor.

E por meio da formacio continuada, que os docentes tem a oportunidade de qualificar-
se em seus referenciais tedricos e praticas pedagdgicas, o que torna o processo de ensinar €
aprender mais dinamico e capaz de promover avancos na educacdao. De acordo com Placco
(2001, p. 26-27) a formagdo continuada é:

[...] um processo complexo e multideterminado, que ganha materialidade em multiplos
espagos/atividades, ndo se restringindo a cursos e/ou treinamentos, ¢ que favorece a
apropriacdo de conhecimentos, estimula a busca de outros saberes e introduz uma
fecunda inquietagdo continua com o ja conhecido, motivando viver a docéncia em
toda a sua imponderabilidade, surpresa, criacdo e dialética com o novo.

Para uma plena atuacdo na EJA, precisa-se de um processo formativo que torne a
pratica docente proxima das necessidades e realidades dos sujeitos que compde essa
modalidade de ensino e isto requer do profissional, uma adaptagdo de metodologias e
conteudos, se comparado ao que ocorre no ensino regular. Ferreira (2009) afirma que muitos
dos saberes adquiridos pelos docentes da EJA, ocorrem na vivéncia pratica e na formagao
continuada, uma vez que, na inicial nem sempre sdo abordados os processos de ensino-
aprendizagem de jovens e adultos.

Embora seja afirmado e reafirmado a necessidade de uma formacao coerente e voltada
para a atuagdo na modalidade da Educacao de Jovens e Adultos, ainda se observa, em muitos
curriculos de licenciatura, a inexisténcia ou fragmentacdo de componentes curriculares
voltado para a abordagem da EJA. Ventura (2012 apud ALMEIDA; CORSO, 2014) em seus
estudos, verificou a falta de abordagens teodricas e praticas sobre a modalidade na formacgao
inicial dos professores. “Raramente, as licenciaturas refletem sobre o seu fazer pedagdgico
contextualizado a escolarizag¢do de jovens adultos” (VENTURA, 2012, p. 4).

Observa-se, nos ultimos anos, reformulacdes curriculares em cursos de licenciatura,
para que sejam incluidos na formacao inicial, disciplinas referentes a Educacdo de Jovens e
Adultos, porém, esse ndo ¢ uma realidade a nivel nacional, refor¢cando, assim, os constantes
desafios para pratica docente na EJA.

8 CONCLUSAO
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A modalidade de Educacao de Jovens e Adultos tem um grande papel na sociedade
brasileira por promover a educagio aos que ndo tiveram oportunidades anteriores por diversos
motivos, e assim, faz-se necessario a presenca de professores capacitados e sensiveis a
atender as necessidades e especificidades desse publico, para que seja garantida uma
educacdo minima de qualidade. Apesar disso, observam-se formagdes inicias e continuadas
fragmentadas para atuagdao na EJA, o que dificulta a pratica docente exitosa e a garantia das
constru¢des dos conhecimentos por parte dos alunos. Com todo o exposto, cabe aqui apontar
para a importancia da luta pela inclusdo da EJA nas formagdes das licenciaturas e nas
Ciéncias, em conjunto com as vivéncias praticas na modalidade, que promovem uma melhor
capacitacdo dos futuros profissionais ja que, ¢ na vivéncia pratica que muitos conhecimentos
sdo assimilados. Apenas com uma formagao de qualidade que o docente serd capaz de superar
os desafios da modalidade.

REFERENCIAS

BARCELOS, V. Formacao de professores para educacio de jovens e adultos. 3 ed.
Petropolis: Vozes, 2009.

BIZZO, N. Ciéncias: facil ou dificil? 2* ed. Sdo Paulo: Atica, 2007.

BRASIL, CNE; CNE, CEB Parecer. CEB n° 11/2000. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos, 2000.

BRASIL. Lei n° 9.394. Lei de Diretrizes e bases da Educag¢ao Nacional. Brasilia: MEC,
1996.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: introdugdo aos pardmetros curriculares
nacionais/educa¢do fundamental. Brasilia: MEC, 1997.

BRASIL. Proposta curricular 1° segmento educacio de jovens e adultos. Ministério da
Educacao 2001.

CHASSOT, A. Alfabetizacao Cientifica: questoes e desafios para a educagdo. [jui: Ed.
Unijui, 2003a.

CUNHA, R. B. O ensino de ciéncias na EJA e a aplicacdo de uma proposta de
metodologia baseada na escola nova. 2017. Dissertagao (Mestrado profissional em Ensino
de Ciéncias da Natureza) — Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2017.

FERREIRA, L. Retratos da Avaliacao. Conflitos, desvirtuamentos e caminhos para a
superacio. Porto Alegre: Mediagao, 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia — Saberes necessarios a pratica docente. 9. ed., Rio de
Janeiro: Paz e terra. 2000.

IMBERNON, Francisco. Formacio Docente e Profissional: formar-se para a mudanga e a
incerteza. Sao Paulo, Cortez editora, 2006.

KRALSICHIK, M. Pratica de Ensino de Biologia. 4. ed. Sao Paulo: Editora da Universidade
de Sao Paulo, 2008

LEITE, N. R. D. Formacao docente na atualidade. In: A educacio de jovens e adultos no
municipio de Joao Pessoa: Tecendo reflexdes. Joao Pessoa: Editora UFPB, 2001. P. 71-76.



717
London: Sage, 2001, p. 229-266.

MACEDO. E. Ciéncia, tecnologia e desenvolvimento: uma visao cultural do ensino de
ciéncias. In: LOPES, A.C.; MACEDO, E. (Org.). Curriculo de ciéncias em debate.
Campinas: Papirus, 2004. p. 119-152.

NASCIMENTO, D. G. S; FERREIRA, 1. S. Alternativas para alfabetiza jovens e adultos.
Disponivel em:< https://portal.fslf.edu.br/wp-content/uploads/2016/12/tcc4-6.pdf>. Acesso
em: 03. jul. 2020.

PLACCO, V. M. N. de S. A formagao do professor: reflexdes, desafios, perspectivas. In:
BRUNQO, E. B.; ALMEIDA, L. R. de; CHRISTOV, L. H. (Orgs.). O coordenador
pedagégico e a formacao docente. 2. ed. S3o Paulo: Loyola, 2001. p. 17-24.

PINTO, Alvaro V. Sete licoes sobre educacio de jovens e adultos. 4. ed. Sdo Paulo:
Cortez/Autores Associados, 1986.

PIRES, C. M. C. et al. Por uma proposta curricular para o 2° segmento na EJA. In:
Simpdsio. 2001.

PORTO, A; RAMOS, L; GOULART, Sheila. Um olhar comprometido com o ensino de
ciéncias. Belo Horizonte: FAPI, 2009.

SAVIANI, D. Pedagogia historico - critica: primeiras aproximacdes. Sao Paulo: Autores
Associados, 1997.

SILVA, E. J. L. da. Pratica discursiva de formacao de professores alfabetizadores de
jovens e adultos em uma experiéncia de educacio popular. 2011. 430 f. Tese (Dourado em
Educag¢ao) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2011.

VENTURA, J. A EJA e os desafios da formacao docente nas licenciaturas. Revista da
FAEEBA — Educag¢do e Contemporaneidade, Salvador, v. 21, n. 37, p. 71-82, jan./jun. 2012.



