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1 INTRODUCAO

Diante da hodierna conjuntura social, a educacdo do século XXl, ainda desperta
como alternativa para o desenvolvimento pleno do individuo e da sociedade. Possibilita que
os seres humanos sejam inseridos no contexto social de forma reflexiva, facilitando o
entendimento de algumas problematicas atuais e os ajudando na construcdo de habilidades
e competéncias necessarias a convivéncia social, como também acesso ao mundo do
trabalho.

Nesse contexto, destaca-se o professor como sujeito indispensdvel ao processo
ensino/aprendizagem, como mediador e gerenciador do conhecimento, como agente
consciente de que contribui com a formacdo do aluno como pessoa capaz de pensar, criar e
vivenciar o real, a partir da formacdo de sua cidadania.

Ndo condiz com o que se entende por educacdo adequada, um professor que seja
mero transmissor de informacdes, “conteudista” simplesmente, ou que aprende no
ambiente académico o que vai ser ensinado aos alunos, sem embasamento técnico,
metodolodgico e tedrico, mas, busca um professor que produza o conhecimento em sintonia
com seu aluno, que reconheca este como sujeito e o lugar de onde atua. Ou seja, ndo é
suficiente que o professor domine o contetdo de sua disciplina. E preciso ndo sé interagir
com outras disciplinas, mas também reconhecer o aluno, seu prévio conhecimento do
mundo deve ser respeitado e ampliado.

Conhecer o aluno faz parte do papel desempenhado pelo professor pelo fato de que
este necessita saber o que ensinar, para que e para quem, ou seja, como o aluno vai utilizar
0 que aprendeu na escola em sua pratica social. Dessa forma, Libaneo (1998, p. 29) afirma
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qgue o professor medeia a relacdo ativa do aluno com a matéria, inclusive com os contetdos

proprios de sua disciplina, mas, considerando o conhecimento, a experiéncia e o significado
gue o aluno traz a sala de aula, seu potencial cognitivo, sua capacidade e interesse, sua
forma de pensar, seu modo de trabalhar.

Atuar no ensino superior exige rigor académico e profissional, realidade que muitos
professores desconsideram porque aprenderam que, para ensinar, o saber especifico de
area ou da pratica seria o suficiente. Geralmente os professores do ensino superior se
identificam através da sua area de atuacdao e ndo como professor do curso no qual leciona.

Para Benedito (1995) o professor universitdrio aprende a sé-lo mediante um
processo de socializacdo em parte intuitiva, autodidata ou seguindo rotina dos outros; até
porque ndao ha formacdo especifica para “professor universitario”. O que se destaca como
um dos desafios iniciais para estes profissionais na contemporaneidade.

Para Pimenta (2002), embora os professores universitdrios possuam experiéncias
significativas na darea de atuacdo, ou tenham um grande embasamento tedrico,
predominam, no geral, o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja um
processo de ensino-aprendizagem.

Sob esse prisma, questionamos sobre a construcdo da identidade profissional
docente, especialmente os aspectos relacionados aos desafios e dilemas enfrentados pelo
professor do ensino superior, sob a perspectiva das exigéncias da politica educacional para
esse nivel de ensino e ressaltando que a identidade docente é uma construcdo
epistemoldgica e profissional, na qual saberes diversos se articulam entre si.

Dentre os objetivos do estudo destacamos discutir o “Ser professor” na
contemporaneidade, relacionando principais desafios da profissdo, sua fungdo como um
profissional da educag¢dao que contribui para a transformagao qualitativa da sociedade, e a
presenca da responsabilidade politico-social na docéncia diante da formacdo de cidadaos
criticos e transformadores. Bem como pretendemos evidenciar a necessidade do docente do
ensino superior ultrapassar a fundamentacdo técnica e fragmentada, comuns a sua
formacao, para agir em situagGes novas e problematicas, que conduzam a ac¢des decisorias e
a capacidade de iniciativa, através de uma postura versatil e flexivel de reconhecer-se em
construcdo continua, inclusive quanto ao conhecimento tedrico-pedagdgico.

O estudo foi realizado através de uma revisdo bibliografica de textos abordando
autores da tematica identidade docente e profissionalizacdo, partindo de leitura analitica
desse material para contextualizar a problematica da pesquisa.

2 SER PROFESSOR: IDENTIDADE PROFISSIONAL

O processo de construcao da identidade é complexo, assunto que pauta discussoes
de socidlogos, psicélogos e antropdlogos, por exemplo, a respeito da definicdo e o proprio
processo de formacdo da identidade. Segundo a maioria desses estudiosos tal formacado é
um processo interno do individuo, mas afeto e delineado de acordo com sua cultura e
ambiente social.
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E possivel definir identidade como um conjunto de caracteristicas pelas quais alguém

pode ser reconhecido. Sob a dtica sociolégica, identidade pode ser definida como
caracteristicas distintivas do carater de uma pessoa ou o carater de um grupo que se
relaciona com o que eles sdo e com o que tem sentido para eles. Neste sentido, Giddens
(2004) afirma que, o nome é um marcador importante da identidade individual, e dar um
nome é também importante do ponto de vista da identidade do grupo.

Lembrando que a identidade pessoal ndo é estatica, mas singular ao sujeito através
de interacdes sociais, histdricas e culturais que vivencia, e constitui-se de acordo com as
sucessivas fases da vida. Neste aspecto, Vianna (1999, p. 52) ressalta:

A identidade é um processo de constru¢do histérica reajustada ao longo
das diferentes etapas da vida e de acordo com o contexto no qual a pessoa atua, uma
construgdo que exige constantes negociagdes entre tempos diversos do sujeito e
ambientes ou sistemas nos quais ele esta inserido.

J& quanto a construcdo da identidade profissional docente, historicamente, sempre
enfrentou desafios relevantes em sua constituicdo e reconhecimento, seja em relagao as
dificuldades impostas pelos contextos educacional e social da contemporaneidade, seja pelo
préprio legado histérico da profissao, muitas vezes desvalorizada.

A identidade do professor constrdi-se a partir da relevancia que cada profissional da a
sua propria atividade docente, através de valores, atuacao, praticas, de suas representagoes
de vida, saberes, sentimentos, expectativas presentes no seu cotidiano, com as rela¢des
estabelecidas enquanto seres como um todo; assim, também, como sua responsabilidade
social, emergindo dai a autonomia e o comprometimento com aquilo que faz e com sua
formacdo. Pimenta (1997, p.07) define que a identidade profissional:

[..] se constrdi a partir da significacdo social da profissdo [...] constrdi-se também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a atividade
docente de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacgées, de
seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida: o ser
professor. Assim, como a partir de sua rede de relagbes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos, e em outros agrupamentos.

No mais, afirmar-se profissional da educacdo é algo relativamente novo até mesmo
entre os préprios professores, talvez pelo fato de ser comumente disseminada a ideia de que
o professor seria uma extensdo da familia, que deveria dedicar-se com afinco a cuidar e zelar
pelo bem estar das criancas e jovens com obrigacdo de educd-las suprindo suas
necessidades neste aspecto; ou mesmo ao recente reconhecimento do oficio de forma
profissional.

Somos a imagem que nos legaram, socialmente construida e politicamente explorada
[...] O oficio que carregamos tem uma construgdo social, cultural e politica que esta
amassada com materiais, com interesses que extrapolam a escola (ARROYO, 2010,
p.30-35).

Souza (2005) indica duas concepgdes sobre a profissdo do professor, uma em que sdo
valorizados os conhecimentos formais, codificados e transmissiveis, atestados por titulos
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universitdrios, e outra em que a profissdo é construida no processo de trabalho, experiéncia,

qualidades pessoais, trabalho em grupo e solidariedade nas rela¢gdes de trabalho. As duas
dimensoes resultam em formas distintas com relacdo ao ser professor. A forma como o
docente reconhece a profissao difere entre a prépria categoria. Contudo, o mesmo autor
salienta que parece haver um consenso entre os docentes de que a profissionalizacdo do
professor é construida na articulacdo entre a experiéncia, a diddtica e a flexibilidade de
transitar em diferentes assuntos de uma determinada drea de conhecimento.

Assim, é preciso considerar que a formacdo de um professor, e consequentemente a
construcdo de sua identidade profissional, resulta de um processo continuo de
ressignificacdes, de construcdo de multiplas identidades que repercutem direta e
significativamente no fazer docente. Inclusive, concomitante a isso, ndo se pode perder de
vista outras implicacdes desse processo, por exemplo, as politicas publicas, a forma como o
Estado lida com seus professores, e até mesmo a imagem reconhecida socialmente do
professor pela sociedade.

Importante reforcar que a docéncia é especifica ao professor, no mesmo sentido que
a identidade docente expressa um oficio, uma profissao; assim deve ser reconhecida, e nao
meramente como um fazer qualquer, vocacdo ou um dom inato.

Ser professor é pertencer a um oficio cujo estatuto profissional estd num processo
histérico de constituigdao. Ser professor é ser um profissional. Contudo, é necessario
levar em consideracdo tracos especificos dessa profissdo e os pressupostos que a
fundamentam a aspira¢do de profissional. (GUIMARAES, 2006, p.135)

Entretanto, apesar do reconhecimento da docéncia como profissio completa,
autébnoma, quanto aos docentes do ensino superior que ndo possuem, em sua maioria,
formacdo tedrico-pedagdgica especifica para lecionar, a constituicdo da identidade docente
é um caminho tortuoso, vez que os mesmos a constroem através das experiéncias que
adquiriram como alunos de diferentes professores, que reconhecem como “bons
professores”; em atencdao aos modelos positivos e negativos, nos quais se espelham para
reproduzir ou repelir praticas.

O desafio, entdo, que se impde é o de construir a identidade de professor
universitdrio, baseado ndo apenas nas experiéncias vividas e no saber especifico de sua area
de formagao inicial e atuagdao, mas também no empenho em construir saberes pedagdgicos
através de continua formacdo que viabilize o desenvolvimento de competéncias necessarias
ao exercicio do magistério.

3 DESAFIOS DE SER PROFESSOR NO ENSINO SUPERIOR

Como ja mencionado, nas ultimas décadas, em decorréncia das mudancas sociais,
econdmicas e culturais, apesar de alguns movimentos alienatérios, a Educacdo ocupa papel
de relevante interesse, submetendo-a a uma analise publica constante, quando educar tem
se tornado uma tarefa cada vez mais exigente e de enorme responsabilidade; que requer
equilibrio e coeréncia entre orientacdo formativa, procedimentos pedagdgicos adaptados e
expectativas dos sujeitos implicados no processo, quais sejam, professor e aluno.
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Rememorando que os saberes do professor sdo construidos ao longo de toda sua

carreira e vida, temporais e versateis, constituem um conjunto de conhecimentos,
competéncias, habilidades e atitudes. Ser professor se fundamenta em perspectivas de
ordem politica, social e epistemolégica. Do ser vocacionado ao processo de
profissionalizacdo do professor esta o percurso de construgdo histdrica e social da docéncia.
Desta feita, as exigéncias de outrora ndo sao mais as mesmas, até porque, diante dos
avancos técnicos e cientificos, sociais e culturais, ndo ha espaco para a estagnacdo do
conhecimento; o que rompe a perspectiva da docéncia como pura vocagdo, como dom
inato, exigindo do professor um mergulho mais profundo na dimensdo tedrica e pratica da
docéncia como uma profissao.

Desempenhar essa tarefa com compromisso e qualidade exige, da parte do
professor, reunir um conjunto de saberes e competéncias que lhe permitam a construgao de
um ensino de qualidade, inclusive em sua atuacdo no ensino superior, vez que responsavel
pela formagao de outros profissionais.

Sob a dtica de Tardif (2008), o saber docente “relaciona-se com a pessoa, com a sua
identidade, com a sua experiéncia de vida, com a sua histdria profissional, com as suas
relagdes com os alunos na sala de aula e com os outros”.

No mais, reconhecendo a premissa que a docéncia no ensino superior ja é, em si, um
dilema, relaciona-se a necessidade de transpor ideias ultrapassadas de que professores sem
formacdo adequada, restritos a transmissao de conteldos técnicos, a partir das praticas que
tem acesso no exercicio da docéncia seriam suficientes. Quando o que se pretende é um
professor apto, consciente de seu papel com seus alunos e a sociedade, que reconhece o
ensino como uma atividade social ampla e complexa.

Quanto as demandas impostas aos docentes no ensino superior, peculiares e
distintas das comuns aos professores dos anos iniciais e finais da educacdo basica, por
exemplo, na contemporaneidade, sdo diversas e de muitas naturezas. Na grande maioria
das vezes o docente precisara interagir com o ensino, a pesquisa e a extensdo; o que nao
costuma ser simples. Bem como, aprofundar-se também em torno das condi¢des de
trabalho, da jornada especifica, qualificacdo, do plano de cargos e carreiras, do vinculo do
docente com entidades sindicais e associativas.

Do ponto de vista social, o docente tem tido que aprender a conviver mais
intensamente com os interesses e pensamento de seus alunos e até pais no cotidiano
universitario, bem como a ter uma maior interacdo com a comunidade, através da extensao
e pesquisa. Sem falar no ambito institucional, quando tem se visto exposto a interpelagdes
politicas no que se refere a sua pratica pedagogica e recortes considerados “adequados” no
universo de conhecimentos a serem trabalhados em suas aulas.

Assim, 0 expresso é apenas um demonstrativo dos desafios comuns aos professores
universitarios no atual cendrio brasileiro quanto a profissionalizagdo docente da educagao
superior como forma de atribuir ao ensino uma dimensao criteriosa da acdo do professor,
bem como desenvolver estratégias que impulsionem e estimulem os docentes ao estudo, ao
aprofundamento de suas questdes profissionais. No ensino superior “[...] ndo ha lugar para o
espontaneismo e nem para a acomodacio. E preciso recuperar no professor a dimensdo do
desejo e a firmeza de que seu trabalho vale a pena, que é preciso mudar”. (CUNHA, 2006,
p.6)
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A maneira mais profissional de cuidar do ensino superior é assumindo a perspectiva
de que a docéncia ndo se constitui objeto de atuacdo para qualquer profissional que, alias, o
profissional para se tornar professor deve incorporar saberes, além dos que se constituiram
arcabouco tedrico-metodoldgico de sua formacao inicial.

No mais, verifica-se que o processo de atualizacdo e formacdo docente ndo se
restringe ao momento da formacao inicial, pois se prolonga por todo o trajeto profissional
do docente, mediante uma relacdo dialética, defendida por Freire (2008) como essencial na
pratica pedagdgica, quando coloca que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

4 CONCLUSAO

Reconhecendo que sdo muitos os desafios contemporaneos a afirmacdo identitdria e
de valorizacdo da profissdo docente, em atencdo a diversos aspectos externos (formacdes
inicial e continua, intervencdo do Estado, representacGes sociais dos sujeitos envolvidos) e
de natureza interna (relacdo professor-professor, professor-aluno, professor-comunidade,
relacdes entre vida profissional e vida privada) implicam drasticamente na forma de
constituicao do “ser professor”.

As discussGes atuais que versam sobre a formacdo do professor do ensino superior
acenam para o fato de que este profissional precisa se permitir uma formacdo tedrico-
pedagdgica, inclusive, superar o discurso comum que se instala na pratica de
desmerecimento pelos saberes relacionados a educacao é evidente.

Atuar no ensino superior exige rigor académico e profissional, realidade que muitos
desconsideram porque aprenderam que, para ensinar, o saber especifico de area ou da
pratica é o suficiente. Todavia, a maneira mais acertada de cuidar do ensino superior é
assumindo a perspectiva de que a docéncia ndo se constitui objeto de atuacdo para
qualquer profissional que, alids, o profissional para se tornar professor deve incorporar
saberes mesmo que alheios ao arcabouco tedrico-metodoldgico de sua formacao inicial, por
isso ha urgéncia em se promover estratégias de formacdao no préprio campo de trabalho, de
modo a inibir praticas desvinculadas das demandas educativas inerentes aos profundos
desafios do ensino superior na atualidade.

Ainda, ressalta que o movimento de profissionalizacdo do professor do ensino
superior depende de um conglomerado de ac¢des que vao além do seu comprometimento
pessoal como professor, e alcangam expressivamente a¢des do Estado e da sociedade, seja
através de politicas publicas, seja através do reconhecimento e valorizacdo do docente como
formador capacitado comprometido de outros profissionais.
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