1/8

04a07 /11/2020

E PE N Faculdade de Educagio da UFBA

ik, e ISSN 2595-7945

ANPEd - Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagao

6494 - Trabalho Completo - XXV EPEN - Reunido Cientifica Regional Nordeste da
Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdao em Educacgdo (2020)

ISSN: 2595-7945

GT18 - Educagao de Pessoas Jovens ¢ Adultas

A PRATICA AVALIATIVA DOS PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS EM ALTO LONGA-PI

Celene Vieira Gomes Fortes Lustosa - 10* CRE - Coordenadoria Regional de Educagao do
Rio de Janeiro

A PRATICA AVALIATIVA DOS PROFESSORES NO CONTEXTO DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS EM ALTO LONGA-PI

Celene Vieira Gomes Fortes Lustosa (UFPI /PPGED)[1]

Maria da Gloéria de Carvalho Moura (UFPI /PPGED)[2]

1 INTRODUCAO

As transformacgdes que ocorrem na educacao vém exigindo dos profissionais da area
uma formagdao que atenda as necessidades do contexto. Em se tratando de avaliagdao da
aprendizagem, € necessario repensar um tipo que nao exclua nem tenha cunho classificatorio,
pois essa postura nao contribui para a aprendizagem do aluno. Muitas escolas ainda utilizam
apenas exames como forma de avaliacdo, mas, geralmente, esse método compromete uma
visdo eficaz da aprendizagem. “[...] O pecado dos ‘ditos exames’ ¢ ter como finalidade julgar
resultados e atribuir notas finais ao invés de servirem de indicadores para a agao mediadora”
(HOFFMANN, 2010, p. 160).

Muitas vezes, a condi¢ao de avaliar esta arraigada a formacao do professor, pois este
profissional traz, para sua pratica, atitudes que foram adquiridas de seus mestres. Isso ndo se
aproxima da real finalidade educativa, pois a pratica avaliativa em sala de aula carrega em si a
concepgdo que os professores tém sobre avaliacdo; dai a necessidade de profissionais
qualificados para atuagao em sala de aula.
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A avaliagdo ¢ vista como parte fundamental do processo ensino-aprendizagem, por
isso as discussdes em torno do tema estdo cada vez mais intensas. Assim surgiu o interesse
pelo tema em questdo, o qual apareceu em meio ao que vem acontecendo no cenario
educacional, principalmente no que se refere & Educagdo de Jovens e Adultos — EJA.

Diante desse cenario, a avaliagdo precisa ser orientada e seguir novos rumos. Para
melhor entender como trabalhar nessa modalidade de ensino, buscou-se analisar a pratica
avaliativa dos professores da Educacdo de Jovens e Adultos na visdo do coordenador das
escolas estaduais, no municipio de Alto Longa-PI. E nesse contexto que se volta o olhar para
a EJA, uma vez que os alunos dessa modalidade de ensino fazem narrativas de vida em que
predomina o fracasso escolar, pois ndo continuaram e/ou ndo tiveram nenhum acesso aos
ensinos fundamental e médio na idade correta. Como declara a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), Lei n® 9394/96, no art. 4°, o acesso a escola deve ocorrer na faixa etaria de 4 (quatro)
anos aos 17 (dezessete) anos (BRASIL, 1996), sendo, portanto, essa faixa considerada pelos
sistemas de ensino como a certa.

Contudo, para tratar deste tema, buscou-se fundamento nas contribui¢des dos
seguintes autores: Moura (2003), Barcelos (2014), Hoffmann (2009; 2010), Luckesi (2011),
Haydt (1995), Machado (2016), Cruz e Lopes (2015), dentre outros nomes. Também foi feita
uma pesquisa de campo, para a qual utilizou-se, como instrumento para coleta dos dados, um
questionario aplicado junto ao coordenador responsavel pelas escolas estaduais no municipio
de Alto Longa-PI.

O texto estd estruturado em se¢des e, primeiramente, faz-se uma discussao em torno
das fungdes da avaliagdo e, na sequéncia, detalha-se a pratica avaliativa na educagdo de jovens
e adultos, fundamentando e refletindo acerca da avaliacdo da aprendizagem, as analises dos
dados e por fim a conclusao do estudo.

Os resultados indicam uma pratica avaliativa de cunho tradicional, com foco no
quantitativo, centrada em provas e testes sem considerar a realidade dos alunos. E que os
docentes sentem dificuldades para o ato avaliativo, apesar das orientacdes da coordenagdo
pedagogica.

2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: UM OLHAR PARA A AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

A avaliacdo estd cada vez mais presente nos debates educacionais, visto a forma como
vem sendo aplicada e entendida na escola no decorrer dos tempos. Tem como objetivo
classificar, selecionar os que se sobressaem nos resultados. Essa postura da escola tem em
vista resultados, o que ndo garante que os estudantes estio de fato aprendendo. E através da
avaliagdo que o professor cria condi¢cdes de acompanhar o aluno no processo de ensino e
aprendizagem.

Conforme Luckesi (2011), o ato avaliativo possui trés componentes bdsicos: o
planejamento, em que o professor precisa estabelecer um propoésito, saber onde quer chegar; a
execug¢do, na qual pratica as agdes programadas no planejamento; e, finalmente, a avaliagao,
onde o professor aufere os resultados alcangcados e os compara com os que foram
estabelecidos. Dai a importancia de uma acao planejada, visto ser uma atividade intencional.
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Acompanhar o processo de ensino aprendizagem através de muitas tarefas avaliativas
¢ essencial no sentido de se ter elementos consistentes para orientar os alunos a
prosseguir, para desafid-los a avangar em seus conceitos, em suas aprendizagens
(HOFFMANN, 2010, p. 160).

Nessa perspectiva, a avaliacdo, no contexto escolar, busca um compromisso do
professor, @ medida que assume o processo de ensino voltado para a aprendizagem do aluno.
Considera-se, por conseguinte, a avaliagdo como um referencial para o resultado positivo em
relacdo ao que o aluno aprendeu, pois, como diz Luckesi (2008, p. 69), “[...] entendemos
avaliacdo como um juizo de qualidade sobre dados relevantes, tendo em vista uma tomada de
decisdo".

Professor e aluno sdo fundamentais no processo avaliativo, visto serem envolvidos
diretamente na dinamica do processo. Assim, o professor, ao pensar a a¢gdo avaliativa, deve
levar em consideragdo o tipo de avaliacao que vai aplicar com seu educando. Segundo Haydt
(1995), a avaliagdo pode ser de trés tipos: diagndstica, cuja fungdo ¢ identificar as
aprendizagens e dificuldades do aluno; formativa, quando visa acompanhar o aluno no
processo ¢ verifica se os objetivos foram atingidos; e, por fim, somativa, que tem fungao
classificatoria, verificando os niveis de aproveitamento dos alunos.

Considerando as fungdes ou tipos da avaliagdo, deve-se defini-las conforme os
objetivos propostos pelo professor. Com a funcdo diagnostica, o professor tem uma nogao
dos conhecimentos ja adquiridos e/ou das dificuldades que os alunos apresentam. Tem como
meta “[...] averiguar a aprendizagem dos contetidos propostos € os contetidos anteriores,
servindo como base para criar um diagnostico das dificuldades futuras” (KRAEMER, 2005,

p. 31)”.

Quanto a fung¢ao formativa, Rabelo (1998), Abrecht (1994), Hoffmann (2010) e Haydt
(1995) explicam que tem como proposito melhorar o processo de ensino sobre as
aprendizagens dos alunos, pois o professor, ao avaliar, precisa analisar os dados apontados
para entender os resultados, para, caso necessite, se posicionar nos termos que levam a um
replanejamento visando a uma intervencao sobre as dificuldades ou aprendizagens verificadas
no ato avaliativo. Isto € essencial, haja visto a complexidade que se manifesta na sala de aula.

Nesse entendimento, a pratica avaliativa que tem como intuito acompanhar o aluno de
forma diagnostica e formativa € a que mais se aproxima do estudante da Educacdo de Jovens e
Adultos, visto que acompanha o aluno, tendo uma visao holistica das necessidades e niveis
que se encontram em termos cognitivos € emocionais. Com isso, leva-se em consideragdo a
metodologia que estd mais coerente com o0s objetivos elencados para aplicacdo de uma
avaliacdo mais compativel com o publico para o qual foi proposta.

Decerto, a pratica avaliativa deve estar coerente com o ensino do professor para que
ndo haja discrepancia no ensinar e aprender, tendo em vista que a avaliagdo se encontra a
servico da aprendizagem. Ademais, ao se discorrer sobre avaliagdo de alunos da EJA, o
processo deve assumir uma postura investigativa, para conhecimento dos limites e
possibilidades de cada aluno e utilizagao de técnicas condizentes com sua realidade, sem leva-
lo a exclusdo, mas com o intuito de verificar se a aprendizagem de fato estd acontecendo; caso
contrario, as intervengdes sao necessarias ¢ devem ser postas em pratica.

Uma avaliagdo inclusiva tem um carater essencialmente formativo e possui uma visao
holistica do processo de aprendizagem do educando, produzindo em cada um de seus
instrumentos avaliativos questionamentos e producdo de sentido, otimizando e



4/8
orientando as aprendizagens em curso (TEIXEIRA; NUNES, 2010, p. 95).

Nessa perspectiva, a posicdo do professor diante da avaliacdo é que seja um
acompanhamento continuo. Para isso, a escolha dos instrumentos deve estar coerente com o
que foi trabalhado na sala de aula. Sabe-se que o aluno da EJA tem caracteristicas proprias, as
quais devem ser conhecidas pelo professor na hora de planejar. Como diz Hoffmann (2009, p.
119) “[...] Os melhores instrumentos de avaliagdo sdo todas as tarefas e registros feitos pelo
professor que auxiliam uma memoria significativa do processo, permitindo analise abrangente
do desenvolvimento do aluno”.

A escola, na forma como esta organizada, tende a valorizar os alunos como se
tivessem o mesmo nivel cognitivo, isto €, 0 mesmo ritmo de aprendizagem. Destaca-se que
avaliar nao ¢ uma forma de punigdo, em que o aluno tem que dar conta de tudo que foi
trabalhado em sala de aula. Avaliar € pensar até que ponto € como os alunos compreenderam
os conteudos e fazer possiveis interferéncias.

Considerando o estudante da EJA e suas especificidades, Moura (2003, p. 124) aduz
que “[...] ¢ uma area complexa por lidar com questdes abrangentes, que fogem ao campo
educacional e estdo estreitamente relacionadas ao quadro de desigualdades sociais e
econdOmicas, em que se encontram os atores por ela envolvidas”. Nessa proposta, conhecendo
o aluno, o professor manifestard uma pratica que atenda os limites e possibilidades dos
estudantes, colocando-se junto ao aluno, acompanhando-o no processo de ensino e
aprendizagem.

A EJA ndo se reduz a escolarizag@o. Sua historia, na realidade brasileira, e também na
realidade latino-americana, abarca a luta pelo direito de acesso, permanéncia e
conclusdo da escolarizagdo com qualidade, em consondncia com iniimeras outras
lutas: pelos direitos a satide, ao trabalho, a moradia digna (seja no campo ou nas
cidades), a igualdade de género, ao respeito as diversidades, dentre tantas outras, que a
configuram como educagdo ao longo de toda a vida e pela construgdo de uma
sociedade que, de fato, seja espago de vivéncia e convivéncia de todas e todos
(MACHADO, 2016, p. 23).

Por esse motivo, sdo muitas lutas enfrentadas na EJA, em todos os setores, por uma
educacgio de qualidade. E uma busca constante que precisa de compromisso por parte de
todos. Nessa linha de pensamento, ¢ que a pratica avaliativa do professor assume o
compromisso de respeitar o contexto de insercdo dos alunos e, assim, com base na realidade, a
avaliagdo vai agir em favor de colocar esse aluno no centro da aprendizagem. E fundamental
que os sistemas de ensino compreendam o real sentido de uma avaliagdo com foco na
aprendizagem, pois a “[...] atencdo que lhe ¢ dispensada, na educacdo, esta longe de
corresponder a sua importancia” (BARCELOS, 2014, p. 23).

A avaliagdo, portanto, ¢ um componente imprescindivel a pratica docente, pois
proporciona ao professor informagdes para uma reflexdo a respeito de sua agdo, analisando
aspectos inerentes ao processo de aprendizagem e aprimorando a tarefa de avaliar. Ressalta-se
que, para avaliar na EJA, Cruz e Lopes (2015, p. 68) destacam que em vez de medir
contetdos, propiciar “[...] a oportunidade para que estes sujeitos evoluam e desenvolvam
habilidades nas variadas ciéncias do conhecimento humano”.

Compreende-se que a acdo de avaliar € um processo que envolve o professor, o aluno
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e o conhecimento, partindo-se do fato de que, dependendo de como sera conduzida, pode ter
resultados inclusivos ou que levem a exclusdo. Isso acontece quando a avaliacdo tiver o
sentido de classificar, sem considerar o educando nas suas particularidades. Porém, quando o
objetivo ¢ favorecer a aprendizagem, o estudante terd resultados satisfatorios na escola e na
vida.

Na avaliacdo da EJA, ¢ preciso verificar como se estd avaliando € quem sdo os atores
do processo, visto que o professor ¢ quem seleciona itens dos conteudos, executa e avalia.
Entdo, hd necessidade de se conhecerem todas as constantes que envolvem o processo
avaliativo, para ndo se utilizar uma avaliacdo que tenha como foco apenas o produto final a
ser desenvolvido. E preciso estabelecer toda a sequéncia em que sera focada e as atividades
referentes a avaliagdo da aprendizagem.

3 RESULTADOS DA PESQUISA

Conforme os dados coletados através de questionario aplicado junto a coordenadora
das escolas estaduais no municipio de Alto Longa, foi possivel perceber a avaliacdo da
aprendizagem como algo crucial para todos os niveis de ensino.

Em relacdo a pratica avaliativa na EJA, a coordenadora se manifestou da seguinte
forma:

A pratica de avaliacdo na EJA ainda segue um padrio tradicionalista, dentro de uma
perspectiva quantitativa, infelizmente o nosso sistema de ensino no geral ainda tem
muita dificuldade de avaliar qualitativamente, os professores sentem uma grande
dificuldade de elencar critérios de avaliagdo predominantemente qualitativos. E
terminam utilizando um processo arcaico como se o ensino regular fosse igual a
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, que por si s6 ja ¢ um recorte dos
recortes do que é proposto para o ensino regular (Informagao escrita)[3].

Analisando as respostas da coordenadora, percebe-se que o tipo de avalicdo
predominante nas escolas ¢ o tradicional, com foco no quantitativo, sem averiguacao do
qualitativo, “[...] isto tem a ver com uma visdo limitada, autoritdria e simplista da mesma.
Uma visao que ainda insiste em conceber a avaliagdo como uma sucessao de testes, de
provas, de trabalhos; como um elenco de conteudos a serem aferidos” (BARCELOS, 2014, p.
27). Compreende-se que a EJA tem caracteristicas que lhes sdo proprias e o processo
avaliativo se configura como um ato em que o estudante deve ser acompanhado pelo
professor, o qual ira fazer as intervengdes necessarias ao processo ensino-aprendizagem.

Assim, sobre o tipo de avaliagdo, a coordenadora informou que, apesar das
orientagdes para que facam a avaliacdo de forma qualitativa, os professores ainda praticam
formas de testagem.

Outro ponto questionado foi a dificuldade do professor em avaliar o aluno. Sobre isso,
obteve-se a seguinte resposta:

Por este publico ndo ter uma frequéncia regular, os professores reclamam que fica
dificil avalid-los e de perceber os avancgos. Temos muitos jovens envolvidos no mundo
das drogas que também ¢ um fator dificil de lidar, mas, além disso, percebe-se que os
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professores que atuam em sua maioria no ensino regular também terminam querendo
se utilizar de mesma didatica e de um processo avaliativo comum. Reclamam também
que o tempo de sala € pouco e que ao colocarem algo extra dificilmente sera feito
(Informagao escrita)[4].

Analisando a resposta, verifica-se que a coordenadora aponta uma série de
dificuldades, como: alunos envolvidos com drogas, didatica dos professores ndo difere do
ensino regular e o tempo reduzido em sala de aula. Sobre esse aspecto, Lima e Moura (2018,
p. 13) posicionam-se da seguinte forma: “[...] dominio de contetido, que fundamenta a sua
atuagdo em sala de aula, a administragdo da sua turma a avaliagdo do processo ensino
aprendizagem, ¢ que fortalece o professor para enfrentar situacdes que acontecem no seu dia a dia”.

Entende-se a modalidade de jovens e adultos como uma realidade que precisa ser
reconhecida para que a pratica docente se desenvolva com qualidade e, por conseguinte, a
avaliagdo da aprendizagem aconte¢a de modo a atender com qualidade as necessidades dos
estudantes.

4 CONCLUSAO

Neste estudo, investigou-se sobre a pratica avaliativa dos professores que atuam na
EJA, em um municipio piauiense, constatando-se que ainda desenvolvem uma pratica
avaliativa na perspectiva tradicional, a qual aponta que ndo avaliam de forma qualitativa e ndo
selecionam critérios para avaliar. Essa postura traz sérias consequéncias para a aprendizagem
dos alunos da EJA, visto que a avaliacdo mais condizente com essa modalidade ¢ a
processual.

O estudo apontou também que os professores nunca participaram de nenhuma
forma¢do que contemple a avaliagdo da aprendizagem. Isso resulta nas dificuldades que os
docentes apontaram para avaliar seus alunos. Também a realidade em que estdo inseridos
apresenta muitos conflitos, como uso de drogas pelos alunos, tempo reduzido para
desenvolver as atividades e dominio de estratégias para lidar com essa modalidade, que
infelizmente ndo contempla o que diz a teoria.

Para corrigir as falhas, ¢ necessario se fazer presente, no ato docente, a avaliacao
formativa que leve em consideracdo uma analise continua no decorrer do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse processo, o professor devera ter condi¢cdes de colher, no dia a dia, as
informagdes necessarias sobre os alunos em sala de aula, permitindo-lhe uma avaliagdo real
do desenvolvimento das habilidades necessarias nos alunos da EJA, dentro das
particularidades inerentes a cada um deles.
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