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O CURRICULO ESCOLAR E A INTERCULTURALIDADE: A LEI
11.645/2008 COMO POSSIBILIDADE DE UMA NOVA HISTORIA
INDIGENA

1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a Lei 11.645/2008 e as
possibilidades de sua implementa¢do nos curriculos escolares da educagdo basica. A analise
dessa Lei e de seus desdobramentos na politica educacional brasileira implica numa
compreensdo necessarias dos processos complexos para sua implementagdo nos sistemas de
ensino. Necessidade essa, que requer das politicas publicas um novo tratamento em relagdo ao
curriculo escolar, pois esse, quase sem exce¢do, perdura até hoje, numa perspectiva
monocultural.

A inclusdo da tematica indigena, nos curriculos escolares das escolas da educagdo
basica de todo pais, ¢ resultado de lutas dos povos indigenas, que se articulam e se mobilizam,
desde a década de 1970 pelo reconhecimento de suas historias de vidas, culturas e como
participes da formagdo da sociedade brasileira. Dessa forma, além do poder publico, as
universidades precisam incluir nas estruturas curriculares dos cursos de licenciaturas,
disciplinas ou tematicas que tratem da Historia e cultura dos povos indigenas com viés
descolonizador, considerando os saberes tradicionais e o reconhecimento de que estes povos
fazem parte da identidade nacional.

Nessa perspectiva, utilizamos, neste trabalho, a pesquisa bibliografica a partir dos
estudos de Martins (2009), Almeida (2013), Moreira (2008), Potiguara (2013), Silva (2009),
Gersem Baniwa (2006), entre outros. O estudo realizado mostra a necessidade da
institucionaliza¢do de mecanismos e estratégias pelos sistemas de ensino para a efetivacao da
Lei 11.645/2008, e de priorizacio da formagdo inicial e continuada de professores,
fundamentada no principio da interculturalidade. Para tanto, discutimos como a historia dos
povos indigenas sdao representados nos curriculos escolares da educacdo basica e a
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necessidade da implementagao da Lei 11.645/2008 pelos sistemas de ensino e por fim
algumas conclusoes a partir dos estudos.

2 A HISTORIA E CULTURA DOS POVOS INDIGENAS NOS CURRICULOS
ESCOLARES NAO INDIGENAS

Partimos da compreensdo de que os equivocos[1] sobre os povos indigenas, como
povos de culturas estdticas, primitivas, genéricas ja nao faz parte das discussoes de
historiadores e pesquisadores que estudam a tematica, especialmente os que trabalham a partir
da abordagem da Nova Historia Indigena. Abordagem essa, recente no Brasil (final do século
XX) e que reflete o que os historiadores tém chamado de “revisao historiografica”[2], onde ¢
dado um novo lugar aos povos indigenas em nossa historia.

A negacao aos nativos como uma parcela do povo brasileiro se d4, especialmente, pelo
daltonismo cultural que tende a ndo reconhecer as diferencas étnicas por diversas razdes, entre
outras, uma histéria marcada pela homogeneizagdo cultural, relatada como uma cronica de
acontecimentos baseada em instituicdes e nas elites, baseada numa concepgao positivista, sem
aprofundar grandes andlises de estrutura e conjuntura. Regina Celestino Almeida (2013, p.14)
diz que durante séculos, em geral, “apareciam na histéria como indios apenas no momento de
confronto, [...] na condi¢ao de escravos ou submetidos, aculturavam-se e¢ desapareciam da
nossa historia”. Vale ressaltar, ainda, que desapareciam apenas da historia escrita.
Contrariando todas as previsdes pessimistas, os indigenas sempre estiveram firmes na luta
pela a sobrevivéncia, no passado e no presente, e, atualmente, multiplicam-se e se organizam
em busca de seus direitos como cidadaos brasileiros.

Os avangos das lutas dos povos indigenas pela garantia de seus direitos, provoca
notoriedade em toda sociedade brasileira. Contudo, pode-se “dizer que a historia indigena
afirma-se hoje como campo de estudos em forte expansdo atraindo interesse de investigadores
em varias instituicdes de ensino e pesquisa no pais” (MARTINS, 2009, p.154). Todavia, faz-
se necessario destacar, que sabemos muito pouco do que deveriamos saber sobre os nativos,
antes e depois de Cabral, como ressalta Carlos Fausto (2010, p. 9) “vivemos em uma ilha de
conhecimento rodeada por um oceano de ignorancia”.

E sabido que os povos indigenas conquistaram, nas trés ultimas décadas, grande
visibilidade enquanto cidadaos de direitos em nosso pais, especialmente, no periodo pos

Constituicao Federal de 1988. Todavia, as distor¢cdes em relagdo a esses povos ainda se faz
presentes e a escola contribui para esta situacdo. Contudo, atualmente, mesmo de forma lenta
e timida, ja se constata que esses espacos estdo buscando construir outra historia, ou seja, os
povos indigenas como protagonista de suas proprias histdrias sendo, portanto, respeitados
como homens e mulheres que contribuiram e contribuem com a formacdo da cultura,
economia e politica brasileira.

Ao levar em consideragdo esta perspectiva, ¢ importante situar o reconhecimento as
diversidades socioculturais, expressada ao longo dos séculos pelos povos indigenas, em
diferentes contextos historicos e geograficos, requerendo novas posturas e decisdes do poder
publico, em assegurar politicas que garantam as diferengas e a pluralidade cultural nos
curriculos escolares, rompendo assim com a visdao etnocéntrica que somente concebe como
cultura as formas culturais dominantes.

Moreira (2008) afirma que, a consciéncia da pluralidade cultural explicita nos
curriculos, construida com a participacao de todos os atores que compde o espaco escolar € o
confronto constante do pensamento com os variados universos que se renovam ao longo da
histéria, podem ajudar a superar preconceitos, a acreditar com mais seriedade as crengas,
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esperangas, anseios, experiéncias e lutas de todos que estdo marginalizados pela classe
dominante, entre outros, os povos indigenas.

,

E preciso ainda mencionar, que os povos indigenas representam culturas, linguas,
conhecimentos e crencas Unicas, € sua contribuicdo ao patrimonio mundial — na arte, na
musica, nas tecnologias, nas medicinas € em outras riquezas culturais- ¢ incalculavel. Para
Baniwa (2006), eles configuram uma enorme diversidade cultural, uma vez que vivem em
espacos geograficos, sociais e politicos diferentes. A sua diversidade, a historia de cada um e
o contexto em que vivem, criam dificuldades para enquadra-los em uma defini¢do tnica e de
cultura inferiorizada como foi tdo enfatizado pelos colonizadores e “reproduzido tanto pela
historiografia tradicional quanto pelos livros didaticos” (MARTINS, 2009, p.154).

Ao considerar os referidos aspectos ressalta-se que precisamos nos valer da Nova
Historia Indigena para a realizagdo de pesquisas e produgdes, onde a histéria desses povos
ndo seja mais contada com a visdo do colonizador, e sim, como sujeitos que resistiram a
assimilacdo e integracdo a cultura da sociedade nacional, mesmo diante de todos os
enfrentamentos nos quais foram submetidos. Para Oliveira e Freire (2006, p.101) as praticas e
representacoes

que caracterizam a sociedade brasileira ndo podem ser compreendidas
se ndo forem levadas em consideracdo as populacdes aqui estabelecidas,
com suas formas de organizagdo sociocultural [...], pois os indigenas e
seus descendentes concorreram com as riquezas de suas terras, seu
sangue e seu conhecimento para a construgdo desta nagao.

Por falta dessa compreensdo ndo apenas local, mas nacional, e pelos avangos
decorrentes das lutas politicas € que os povos indigenas vém buscando junto ao Estado, o
direito de serem reconhecidos como grupos especificos e diferenciados. Nessa linha de
raciocinio ¢ que surge a Lei 11.645/ 2008, que torna obrigatério o ensino sobre a historia e
culturas indigenas nos curriculos escolares. Esta Lei, implementada nos estabelecimentos de
ensino e aceita como desafio pelos professores, gestores, alunos e etc. proporciona a inclusao
da histéria e cultura dos povos indigenas nos curriculos escolares como parte da histéria que
compoe a sociedade brasileira, portanto um Brasil pluricultural e multiétnico.

Nesse sentido, precisamos eleger as escolas e seus curriculos como ldcus privilegiados
para pensarmos o Brasil como um pais que contempla uma diversidade de manifestagdes
socioculturais. Um pais formado por muitos rostos, de variadas expressoes religiosas, étnicas,
e sobretudo com vozes que ndo mais aceitam o siléncio, mas a luta didria pelo respeito por
seus direitos conquistados, € os que ainda continuam.

3 IMPLEMENTACAO DA LEI 11.645/2008 NOS CURRICULOS DAS ESCOLAS
NAO INDIGENAS: LIMITES E POSSIBILIDADES

A Lei n 11.645 /2008 que altera a Lei de Diretrizes ¢ Bases 9.394 de 1996 torna
obrigatdrio o estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena nos estabelecimentos de
ensino de Ensino Fundamental e de Ensino Médio publicos e privados. A referida Lei
possibilita um novo desenho do curriculo escolar das escolas da educagao basica e um Brasil
com expressdes culturais, varias linguas, riquezas diferentes e por fim, um pais menos
excludente e mais plural. Moreira (2000, p.5) nos alerta para forca e poder com que se
manifesta o curriculo na escola, pois ele ¢ “visto como territorio em que ocorrem disputas
culturais, em que se travam lutas entre diferentes significados do individuo, do mundo, e da
sociedade, no processo de formagao de identidades”.

Tais considera¢des apontam que € necessario ter clareza que a Lei por si s6 ndo altera
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o curriculo escolar e menos ainda a concepcao dos professores e demais profissionais da
educacdo. Desta forma, os desafios em primeiro lugar, € a institucionalizacdo de mecanismos
e estratégias pelos sistemas de ensino para a efetivacdo da lei. Nesse prisma, a formacao de
professores torna-se elemento chave. Para tanto, ¢ salutar que as universidades tratem desta
tematica em seus Projetos Politicos Pedagbgicos, seja como disciplina ou estudos tematicos,
tanto na formacao inicial como na continuada de professores. Em relagdao as universidades,
Rita Potiguara (2013, p.10) ressalta que “seria importante que essa tematica fosse estendida
para todos os profissionais que passam pela educacdo superior”.

Nesse sentido, as diretrizes para a educacdo em direitos humanos, aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacao[3], sugerem que o tema da diversidade seja tomado como
principios da educagdo nacional, sendo tratado da educacdo basica ao ensino superior.
Segundo Rita Potiguara[4] (2013) o Conselho estd empenhado também em atualizar as
diretrizes dos cursos de formacdo de professores, tomando como base esse principio € as
mudancas ocorridas no cenario nacional da formacao de professores, provocadas, inclusive,
pelas recentes alteracdes na LDB 9394/1996.

Em decorréncia, é necessaria uma aten¢ao maior por parte das secretarias de educagao,
dos gestores escolares e professores na gestdo das diversidades em sala de aula, “pois mais
importante que definir o curriculo seja a de saber quais questdes uma teoria do curriculo ou
um discurso curricular busca responder” (SILVA,2009 p.15). Assim, tem-se como desafio e
como urgéncia, a producdo de materiais, sejam livros, revistas, periddicos ou subsidios
didaticos elaborados por indigenas e pesquisadores para que venham contar a historia e a
valorizar a diversidade cultural que contribuiu de forma inquestiondvel na formagao do povo
brasileiro, negada por quinhentos anos, como afirma Henrique (2006, p.10)

O impulso pela democratizacdo e afirmacdo dos direitos humanos na
sociedade brasileira atinge fortemente muito das nossas institui¢des
estatais, atreladas a projetos de estado-na¢do comprometidos com a
anulacdo das diferencas culturais dos grupos subordinados. Neste
contexto, as diferengas culturais dos povos indigenas, dos
afrodescendentes e de outros povos portadores de identidades
especificas foram sistematicamente negadas, compreendidas pelo crivo
da inferioridade e, de deste modo, fadadas a assimilagdo pela matriz
dominante.

Assim, as universidades como locus de formagdo de professores, devem priorizar no
ambito dos curriculos, o direito as diferencas socioculturais, questionando o complacente
siléncio

de quase cinco séculos e a explicita atribui¢do de insignificancia que ¢ direcionada aos povos
indigenas nos compéndios usuais da historia do Brasil. Compreendemos que as universidades
tém a tarefa de buscar as possibilidades de coexisténcia socioculturais, fundamentada nos
principios da interculturalidade.

Tendo a consciéncia dessa complexidade, ¢ inadmissivel, em pleno século XXI, nao
respeitar as diferengas culturais no curriculo escolar, igualmente pensar que se precise
erradicar as diferencas pela dificuldade de lidar com as mesmas e continuar optando por um
curriculo que nega, ignora e mascara as diferencas socioculturais. Para Silva (2009) antes de
tolerar, respeitar ¢ admitir a diferenca é preciso explicar como ela ¢ ativamente produzida.
Para o mesmo autor, a diversidade cultural ndo €, nunca, um ponto de origem, ela ¢ em vez
disso o ponto final de um processo conduzido por operagdes de diferenciagdo. Uma politica
pedagdgica e curricular que respeita a diferenca tem a obrigacao de ir além das benevolentes
declaracdes de boa vontade para com a diferenga. Ela deve colocar no seu centro a
problematizagdo e o questionamento. O autor acrescenta que,
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respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o outro seja como
eu” ou “deixar que o outro seja diferente de mim tal como eu sou
diferente (do outro)”, mas deixar que o outro seja como eu nao sou,
deixar que ele seja o outro que ndo pode ser eu, que eu ndo pPosso Ser,
que ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar que o outro seja
diferente, deixar que seja uma diferenga que ndo seja, em absoluto,
diferenca entre duas identidades, mas a diferenca da identidade, deixar
ser uma outridade que ndo é outra “relativamente a mim” ou
“relativamente ao mesmo”, mas que ¢ absolutamente diferente, sem
relacdo alguma com a identidade ou com a mesmidade. (SILVA, 2009,
p. 101)

Faz-se necessario, portanto, reconhecer as diferencas individuais e coletivas como
condi¢do de cidadania. Para Gersem Baniwa (2006), o conceito de cidadania diferenciada
deve ser compreendido para que ndo se torne diferente no sentido de desigual, de inferior ou
de uma anomalia.

3 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste trabalho, fomos apresentando as possibilidades e, sobretudo, os
desafios as politicas publicas para implementacdo da Lei 11.645/2008, que trata da
obrigatoriedade da Historia e Cultura Indigena nos curriculos escolares da educagdo basica.
Considerando que a maioria dos curriculos escolares estdo baseados em uma visdo
etnocéntrica, acreditamos que o primeiro desafio serd a institucionalizacdo de politicas
educacionais que venham criar mecanismos de acompanhamento e controle social,
assegurando o efetivo processo de implantacao dessa Lei junto aos sistemas de ensino.

Nessa perspectiva, a formagdo de professores tanto inicial como continuada torna-se
condi¢do fundamental para analisar criticamente os discursos, os elementos ideologicos,
especialmente, os que estdo embutidos nos livros didaticos de forma disfarcada. Nesse
sentido, ¢ preciso questionar o papel das universidades quanto a formagdo de professores e
como estdo incluindo a discussdo em questdo nos seus curriculos e, de igual forma, como as
Secretarias de Educacdo estdo subsidiando professores e gestores para romperem com um
curriculo que discrimina e nega as diferencas e a diversidade socioculturais.

Dessa forma, os professores terdo condi¢des de contribuir com a formagao critica de
seus alunos, ajudando-os a pensar e conhecer a historia que nos foi negada, na qual os povos
indigenas se apresentavam apenas como vitimas ou ao extremo como povos barbaros de
cultura primitiva, entre outras discriminagoes.

Concluimos, entdo, concordando com Rita Potiguara (2013, p.9) que conhecer a
historia e cultura dos povos indigenas “possibilita & sociedade brasileira refletir sobre si
mesma e construir bases mais solidarias no didlogo e na convivéncia com as diferengas”. Em
decorréncia, seremos capazes de construir curriculos interculturais e estabelecer relagdes
socialmente justas e igualitarias.

Palavras — chave: Historia. Cultura. Povos Indigenas. Interculturalidade. Curriculo.
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