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1 INTRODUCAO

Este trabalho traz relato analitico de uma pratica originada no contexto da disciplina
Referenciais Tedrico-Metodoldgicos das Ciéncias Sociais na Educacdo Infantil (RTMEI),
realizada num curso de graduacao de uma universidade publica do Estado da Bahia. Este
componente curricular apresenta como ementa “o ensino de Ciéncias Sociais no contexto das
transformagdes paradigmaticas”, e “a organizacao dos contetidos e metodologias de trabalho
em classes de Educacao Infantil”.

Ao apresentar o programa da disciplina os estudantes queixaram-se que o ensino
universitdrio ¢ distanciado da praxis pedagodgica e solicitaram experiéncias que
contemplassem a formacdo de profissionais voltados para reflexdo da profissdo docente.
Desta forma, surgiu a proposta do registro reflexivo de experiéncias marcantes vivenciadas na
trajetdria inicial da docéncia ou nos proprios percursos profissionais.

Como metodologia de andlise da pratica pedagogica foi utilizado o registro analitico
fundamentados em Novoa (1995), Schon (2000), Korthagen (2009) Zabalza (2004) e
Zeichner (1993). Por meio dessas leituras, entende-se que a pratica refere-se a uma dimensao
da praxis compreendida como atividade social conscientemente orientada, transformadora das
atividades de natureza objetiva e subjetiva (relacionadas ao proprio homem) e que a reflexao
sobre estas praxis, suas condicdes e contexto de execu¢do podem se configurar como
potencial transformador e de éxito no processo de desenvolvimento profissional e pessoal
docente. Para tanto, faz-se necessario um mergulho sobre as proprias reflexdes ultrapassando
a sua descri¢ao ou narragao.

Decerto que a reflexdo sobre a pratica profissional, suas condigdes e contexto de
execucdo podem se configurar como potencial transformador e de éxito no processo de
desenvolvimento profissional, mas, por si s6, ndo asseguram o desenvolvimento profissional
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docente. Faz-se necessario um mergulho sobre as proprias reflexdes ultrapassando a sua
descri¢do ou narracdo. Outrossim, um grande esfor¢co para a tomada de consciéncia e
interpretagdo dos processos metacognitivos dos professores e as possiveis transformagoes
poderdo incidir sobre ela.

Nesse sentido, a pratica assume uma funcdo essencial na formagdo do professor,
através de sua analise e reflexdo. A formagao docente deve ser fundada na apropriacao dos
conhecimentos tedricos que dao suporte as suas praticas educacionais.

O género artigo cientifico foi o dispositivo utilizado para o registro das proprias
praticas pedagogias. No relato os estudantes foram protagonistas, compondo narrativas
relacionadas as experiéncias pessoais ou de iniciagdo a docéncia. Configurou-se, portanto,
como estratégia para que os estudantes pudessem refletir sobre os acontecimentos cotidianos,
contexto das praticas, suas relagcdes e sentimentos vivenciados.

Registrar o vivido partindo dos problemas da escola ou da propria pratica na otica dos
que a vivenciam, organiza o pensamento e faz com que a reflexao nao seja esquecida. Através
do registro, validamos o conhecimento que se produz em nosso cotidiano pedagdgico. A
vivéncia do registro, sob esta otica, podera orientar a melhoria da qualidade da agdo educativa
dos proprios estudantes e docente, de seus pontos de vista, atitudes e condutas; bem como,

orientara para estudar seus problemas cientificamente a fim de guiar, corrigir, avaliar suas
decisoes e acoes (BOGGINO E ROSEKRANS, 2004).

2 DESENVOLVIMENTO

Inicialmente foi apresentada a proposta de elaboracdo do registro através de um
portfolio contendo relato analitico de experiéncias vivenciadas na disciplina Estagio
Supervisionado. Entretanto, os estudantes se manifestaram contrarios a esta proposta
argumentando que, por serem trabalhadores, estarem cursando sete disciplinas naquele
semestre, inclusive o componente de Trabalho de Conclusao de Curso e Estagio
Supervisionado, ndo teriam tempo para executarem a tarefa com qualidade, uma vez que
exige densa producdo escrita das atividades desenvolvidas nas respectivas disciplinas.

Considerando o conceito de negociacdo, que afirma ser uma exigéncia essencial a
pratica pedagbgica voltada para a autonomia e suporte para uma educagdo democratica
(VIEIRA, 1988), percebi que implicaria esforco mutuo entre todos os interlocutores a
construcdo da proposta da atividade. Caminhar na perspectiva de uma negociagdo nao
acarretaria na aceitacdo de qualquer contraposi¢do, e sim na problematizagdo das mesmas. A
negociagao exige do desenvolvimento da pratica uma rigorosidade metddica, uma dire¢ao
cuidadosa, planejada e orientadora, a fim de tornar o processo um terreno fértil em prol da
autonomia e do exercicio da liberdade consciente.

Apds debate e questionamentos sobre as possiveis causas das dificuldades
apresentadas pelos estudantes (como: pouca experi€ncia na sistematiza¢ao de reflexdes sobre
a propria pratica pedagogica, experiéncias de ensino distanciado do protagonismo dos
docentes, entre outras), ficou acordado com o grupo que eles poderiam escolher praticas
pedagogicas (no maximo trés) que pudessem identificar uma situagdo problematica para
registro e analise. Poderiam ter sido experiéncias vivenciadas ao longo da Licenciatura em
Pedagogia.

Num segundo momento, foram enviados, ao grupo, referenciais bibliograficos
fundantes (FREIRE,1987 e KORTHAGEN, 2009) sobre a reflexao da pratica pedagogica. Em
sala de aula houve a discussdo da compreensdo dos estudantes sobre as ideias do texto. O
encontro transcorreu com discussdo sobre o aporte tedrico e duvidas dos estudantes sobre a
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escrita de artigo cientifico.

Nas aulas seguintes, a proposta deu-se com orientagdes individuais a partir dos textos
produzidos pelos estudantes. Ao longo da disciplina os estudantes iam trazendo para
discussdo fatos vividos que achavam significativos para andlise, ou apresentavam parte do
texto escrito para andlise e orientacdo individual. A anélise da primeira versdo da produgdo
escrita era realizada por mim em momentos fora de sala de aula e devolvidas em aulas
posteriores, com indicacdo de reescrita para segunda versao.

No decorrer da disciplina, percebi a necessidade de orientagdes escritas, de forma
detalhada, para melhor nortear os estudantes na constru¢do de seus textos. O roteiro para
escrita do texto. Quais sejam: Intencionalidade: deveriam evidenciar a finalidade da pratica
pedagdgica (em que circunstancia se deu a pratica avaliativa? Qual curso, componente
curricular, semestre, turma? Poderiam trazer reflexdes sobre o momento em que se encontra
no curso); Contextualizacdo: fazer descricdo do cendrio institucional onde a pratica ¢
efetivada: local, periodo, pessoas envolvidas. Apontar o porqué da escolha da pratica
pedagogica; Reflexividade: apresentar reflexdo sobre a pratica pedagogica em didlogo com os
pressupostos tedricos do campo da pedagogia relacionados com a pratica; Fundamentagao
tedrica: trazer os pressupostos tedricos relacionados a pratica pedagdgica descrita;
Repercussdo da pratica pedagdgica: apresentar impactos da pratica na construgdo da propria
identidade profissional.

Essa abordagem de reescrita se configurou como uma alternativa eficiente para que o
futuro professor exercite o seu processo de escrita e também uma forma de vivenciar modos
pedagdgicos de pensar, sentir e agir, podendo, posteriormente, implementa-los em suas
atividades profissionais.

O ultimo momento, destinou-se para entrega e partilha do texto produzido e avaliagdo
da trajetoria percorrida na disciplina (proposto para o ultimo dia de aula com a turma). A
partilha e a troca sdo processos reconhecidos como fundantes para o processo de aprender a
ensinar (CHARLIER, 2014). Logo, este momento foi destinado a partilha das produgdes dos
estudantes: conhecimentos adquiridos, sentimentos, dificuldades, ganhos, buscar o que hd em
comum nos processos vivenciados, a partir da realizagdo da atividade, a fim de que os
estudantes pudessem reconhecer os processos vivenciados. A partilha das atividades propicia
a discussdo e a construgdo coletiva de ideias e experiéncias, oportunizando a aprendizagem de
forma colaborativa.

Esse momento teve também, como objetivo, desenvolver a competéncia comunicativa
dos estudantes. E isso podera ser possivel se as habilidades linguisticas de ouvir e falar forem
trabalhadas adequadamente. Falar e ouvir ndo se refere no sentido fisico da palavra, mas sim
no sentido de “comunicar” os sentidos construidos a partir da experiéncia vivenciada
(BAJARD, 1994).

3 RESULTADOS DA PESQUISA

A andlise dos artigos parece indicar que a maioria dos estudantes afirma que a
realizacdo da atividade provocou aproximagdo com a profissio e sobre o ambiente
profissional, como ilustram os depoimentos:

[...] através dele pude ter uma visdo do cotidiano escolar: em relagdo & motivacdo das
criangas, as estratégias de ensino e a mediagdo da professora para o desenvolvimento moral,
intelectual e social das criancgas. (E2)

A pratica pedagogica desenvolvida [...] me fez mudar varios habitos pequenos do dia a dia
que sdo tdo simples, mas que fazem uma diferenca enorme, como baixar para ficar na
mesma altura que a criang¢a quando conversar com ela, sempre validando os seus
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sentimentos e vivéncias e entendendo que cada um tem seu tempo de forma de reagir. (E3)

Segundo as narrativas dos estudantes, podemos supor que, para eles, o processo de
identificacdo com a profissdo docente tenha-se intensificado apoiado na reflexdo e indagacao
sobre a pratica. Os excertos reforcam que o ensino ¢ uma atividade contextualizada e
construida a partir das singularidades do cotidiano escolar. Sendo o espaco da escola um
lugar de opgdes, o olhar do profissional se amplia. A escola se configura como espaco real,
potente, que possibilita ao docente e estudantes “fazer-se e refazer-se, em seu movimento
formativo”, favorecendo, portanto, condi¢des para o a constru¢do da identidade docente
(NOVOA, 2002; SILVA, 2017).

Essa perspectiva dialoga com a concep¢ao de Novoa (2002), que entende a escola
constitui-se enquanto um agente colaborador do desenvolvimento da aprendizagem dos saberes da
docéncia, configurando-se como um espago real, que reune as condi¢des que possibilitam ao
professor a condi¢do de desenvolver a sua identidade docente.

Ha o entendimento que o periodo de inser¢do profissional no ensino ¢ marcado por
conflitos e tensdes e aprendizagens intensivas em contextos geralmente desconhecidos e
durante o qual os professores iniciantes devem adquirir conhecimento profissional.
(MARCELO GARCIA, 2010). A reflexdo sobre os impasses que enfrentamos nos faz
conscientes de que nossa identidade docente ¢ construida em meio as adversidades.

Os estudantes demonstraram satisfagdo ao se perceberam capazes de produzirem um
artigo cientifico e reconheceram proprias dificuldades. Isso ¢ observado nas falas a seguir:

Confesso que no comego essa proposta avaliativa me deixou inquieta em ter que
escrever e relatar a cena me colocando no texto. (E15)

[...] Apesar de ser um pouco trabalhosa, devido a falta de treino e habilidade de
correlacionar a teoria com as situa¢des pedagodgicas praticas aqui apresentadas, se
tornou um excelente exercicio de reflexdo da profissdo. Me trouxe lembrangas de
momentos desagradaveis da pratica profissional, mas também me impactou
positivamente, através do conhecimento mais aprofundado da pratica pedagogica
estudada. (E20)

Podemos ver que os estudantes apontaram a compreensdo das dificuldades para a
escrita do artigo, porém, ndo foram vistas como conflitos intransponiveis para eles.

4 CONCLUSAO

A andlise da experiéncia aqui apresentada mostrou a potencialidade da reflexdo sobre
a pratica no sentido de melhorar ou transformar as proprias praticas, mas também revelou
como um instrumento de reflexdo e de autoavaliagdo das decisdes do trabalho pedagogico.
Esse examinar critico de praticas, sejam elas suas ou dos outros, implica o desenvolvimento
profissional e pessoal docente (ANDERSON; HERR, 2016).

Outra questao importante percebida € que o vigor desse registro consiste no resgate do
processo da experiéncia se configurou como um instrumento potente de formacao. Ao
escrever sobre o que faz, do que consideram importante para si e dos sentimentos, o educador
se conscientiza de questdes subjacentes a sua propria percep¢do, improvaveis de serem
percebidas enquanto enredado nas acdes cotidianas de trabalho; e, além disso, a atitude
reflexiva possibilita a compreensdo da ag@o e sua complexidade, defendem Almeida e Silva,
(2020).

Considerando que, atividades que levem os estudantes a escrita e reflexdao de praticas
pedagogicas, e que, tanto a minha formacdo académica como a dos estudantes foram
fundamentadas num processo de ensino-aprendizagem referenciado na memorizagao, na qual
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o estudante assume uma posi¢ao passiva, a transicdo para um processo formativo baseado na
reflexdo se configurou como um desafio para todos os envolvidos. A despeito disso, acredito
que a atividade foi bem aceita posto que partiu da pratica, do contexto situacional dos que
estdo implicados e surgiu direcionada as necessidades de formacao dos estudantes, ou de seus
interesses.

Por fim, reitero que a dindmica produzida através da analise da pratica provocou novo
espaco para o entendimento dos contextos sociais e pedagdgicos e para o desenvolvimento da
autonomia profissional da docente e estudantes.
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RESUMO

Este trabalho traz relato analitico de uma pratica originada no contexto da disciplina
Referenciais Teorico-Metodologicos das Ciéncias Sociais na Educacdo Infantil (RTMEI),
realizada no curso de Pedagogia, de uma universidade publica do Estado da Bahia. Este
componente curricular apresenta como ementa “o ensino de Ciéncias Sociais no contexto das
transformagdes paradigmaticas”, e “a organizagdo dos conteudos e metodologias de trabalho
em classes de Educagdo Infantil”. A partir da solicitacdo dos estudantes de experiéncias que
contemplassem a formagdo de profissionais voltados para praxis da profissdo docente, ¢ que
surgiu a proposta do registro reflexivo de experiéncias marcantes vivenciadas na trajetoria
inicial da docéncia ou nos proprios percursos profissionais. Como metodologia de anélise da
pratica pedagogica foi utilizado o registro analitico fundamentados em Novoa (1995), Schon
(2000), Korthagen (2009) Zabalza (2004) e Zeichner (1993). Os resultados apontam que a
experiéncia provocou aproximagdo dos estudantes com a profissdo e sobre o ambiente
profissional, proporcionando mudangas na concep¢ao do papel do professor, assim como
foram enriquecedoras e estimulantes para o processo de formacao.

Palavras-chave: Reflexdo. Pratica pedagogica. Formagao inicial docente.



