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1 INTRODUCAO

No contexto de contemporaneidade ¢ comum pensar como se da a formagdo do
profissional da educacao, que atuard em um meio de pluralidades e de cenario em construgao,
como por exemplo, o pds-pandemia. Entretanto, compete aqui, refletir também, sobre que
sujeito, se quer formar para viver nesse meio de globalidade e de complexidades. Dessa
forma, faz-se imprescindivel entender que para atender a essas demandas, a formagao do
pedagogo deve estar pautada em propostas de inquietagdes, de provocagdes, de
subjetividades, de incertezas, mas também de possibilidades.

Dessa forma, pensar a interdisciplinaridade como a¢ao propulsora para a construgdo
de saberes docentes essenciais ao processo de agdo/reflexdo/agdo no processo educativo ¢
essencial. Nesse sentido, destaca-se, que este estudo vislumbra responder ao questionamento:
Que saberes docentes estdo sendo construidos durante o processo formativo de pedagogos na
Universidade de Pernambuco (UPE) Campus Petrolina — PE? Para tanto, objetiva-se
apresentar uma breve contextualizacdo historica do curso de Pedagogia no Brasil; refletir
sobre os saberes docentes a partir de um enfoque interdisciplinar e destacar se os saberes
docentes dos egressos de Pedagogia se constituem numa perspectiva interdisciplinar.
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E um estudo, ancorado na pesquisa qualitativa com principios fenomenoldgicos, a
qual contou com a participacao de oito alunos, estudantes de Pedagogia, que responderam as
entrevistas semiestruturadas e de quatro professoras egressas, que se tornaram docentes do
Curso de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE, locus da pesquisa. As professoras
responderam um questionario constituido por questdes abertas.

Esta sinfonia[1] organiza-se a partir da introduc¢ao, onde apresenta-se os objetivos € o
problema do estudo; do desenvolvimento, que discute sobre as faces do curso de Pedagogia
no Brasil, os saberes docentes construidos pelos seus egressos, a necessidade de esses saberes
serem interdisciplinares e a visao dos egressos de Pedagogia da UPE em relacao aos saberes
construidos; e das consideracdes finais, que destacam a relevancia e a contribui¢ao do tema
para a sociedade contemporanea.

2 AS MULTIPLAS FACES DO CURSO DE PEDAGOGIA: RELACOES COM OS
SABERES DOCENTES

Dialogar sobre os saberes docentes construidos durante o processo formativo do
pedagogo faz-se relevante, a priori, uma breve contextualizagdo histérica sobre a génese do
curso de Pedagogia no Brasil, a fim de destacar os saberes que eram essenciais a essa
formagdo, para, a posteriori, refletir sobre que identidade o egresso desse curso precisa
construir em seu processo de formagao, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia DCN/CP.

Nesse sentido, ¢ importante destacar que o curso de Pedagogia no Brasil passou por
um processo de dualidade durante trés décadas, em relacdo a construcdo de identidade do
profissional que formara. Gunn (2006) defende que a construgdo da identidade profissional se
reafirma, mediante uma proposta de complexidade, pois busca atender as questdes sociais,
pessoais, culturais, étnicas e educacionais, a fim de potencializar que a identidade pessoal se
desenvolva frente a um processo de coletividade.

E partindo destes aspectos, destaca-se que esse curso foi instituido no Brasil, no de
1939, a partir do Decreto N° 1.190/1939 e, atuava mediante a proposta do Esquema 3 + 1, o
qual possibilitava que o sujeito se formasse em nivel de Bacharelado e de Licenciatura
(DURLI, 2007). Por meio do Esquema 3 + 1, o egresso de Pedagogia que cursasse 3 anos
concluiria o Bacharelado, formando-se técnico em educacdo para realizar as fungdes de
Administrador, Supervisor e Inspetor Escolar e de Orientador Educacional. E para adquirir o
titulo de licenciado, cursava mais 1 ano de disciplinas pedagdgicas, as quais estavam
relacionadas ao Estadgio Supervisionado, ao ensino de Didatica e de Pratica Pedagodgica
(CRUZ, 2011).

Os professores necessitam construir multiplos saberes docentes. E esses saberes sdo
construidos a partir de um conjunto de conhecimentos adquiridos desde o processo formativo
até o momento em que esse sujeito se encontra no chio da sala de aula (TARDIF, 2012).
Entdo, discutir sobre os saberes do pedagogo mediante as discussdes até aqui apontadas,
requer reflexdes preciosas, haja vista a dualidade potencializada pelo proprio processo
formativo desse sujeito, pois observa-se a necessidade que se tinha de se investir na formagao
de saberes curriculares e disciplinares.

Em 1969, o curso aboliu o nivel de Bacharelado, sendo ofertada apenas a formacgao
para a Licenciatura (CRUZ, 2011). E, atuando, com a perspectiva de formar licenciados,
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vivenciou um longo periodo, funcionando sem o aporte legal de diretrizes pensadas
especificamente para a formacao do pedagogo. E em 2005, mediante o Parecer N° 5/2005 que
as DCNs/CP foram aprovadas, entretanto, s6 foram de fato fixadas em 2006 (CRUZ, 2011).

As DCNs/CP defendem que o pedagogo se forma para atuar como profissional
docente em ambientes escolares e ndo-escolares. Para Libaneo (2013), essa ideia restringe o
trabalho do pedagogo, que ¢ o profissional da educacdo, pois a Pedagogia ¢ ciéncia da
educacdo, e por isso, o seu egresso deve construir a identidade com vistas as complexidades
que concernem a sociedade globalizada. Essa visdo de Libaneo dialoga com o que Regina
(1976) reflete na cangdo “Como nossos Pais” “[...] pois vejo vir vindo no vento, cheiro de
nova estacao, e que [...] 0 novo sempre vem”.

2.1 Os saberes docentes e a aciio interdisciplinar: didlogos que cruzam?

A pratica do professor ¢ revestida de multiplos saberes docentes, os quais sao
adquiridos ao longo de sua carreira profissional. Ha saberes disciplinares, apreendidos das
disciplinas ministradas, os saberes curriculares, que se referem ao conhecimento do curriculo
do locus de trabalho e os saberes experienciais, aqueles construidos e desenvolvidos no
decorrer do fazer docente. Tardif (2012) denomina de saberes temporais, os saberes da
experiéncia, tendo em vista que esses precisam ser refletidos a partir do tempo e do espaco
em que o sujeito esta inserido.

E importante destacar também, que na visdo de Freire (2011), os saberes docentes
contribuem para o professor constituir-se profissional que pensa certo, que se reveste de
curiosidades, que investe em mudancas, que busca “Ser Mais”. E essa abordagem do autor
converge ainda com o pensamento de Gunn (2006) a respeito da preocupacao de construir
uma identidade docente com vistas as pluralidades que constituem a sociedade
contemporanea.

Nesse sentido, compreende-se, que por serem essenciais a pratica pedagogica, os
saberes da experiéncia necessitam estar revestidos por acdes interdisciplinares, para subsidiar
o profissional da educagdo, nesse caso, o pedagogo, ao exercicio docente ancorado em agdes
complexas e, que contemplem as singularidades e as particularidades dos sujeitos.

O trabalho docente desenvolvido por meio de agdes interdisciplinares, possibilita,
sobretudo, a constru¢do da aprendizagem significativa do sujeito. E esse trabalho pautado
nessa perspectiva, entra em consonancia com o que Freire (2011) defende a respeito de a
educagdo permitir ao sujeito que ensina e que aprende a formagdo para a humanizagao.

Os saberes docentes também devem ser reverberados de conhecimentos
epistemologicos. Japiassu (1994) permite entender o conhecimento epistemoldgico como
necessidade indispensavel ao processo de formacdo docente. Isso porque ¢ de suma
importancia, que além, de esse profissional estar preparado para o saber fazer, ele também
deve ter conhecimento sobre a esséncia desses fazeres, desses saberes e desses
conhecimentos. E, nesse sentido, que Fazenda (2001) destaca a emergéncia de a formagao
docente decorrer aportada na interdisciplinaridade.

Diante disso, ¢ imprescindivel acrescentar a necessidade de o processo formativo de
pedagogos ser desenvolvido com vistas a formagdo do sujeito em sua complexidade como
propde Morin (2015). Esse autor destaca também que o profissional da educacdo deve estar
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preparado para o inesperado, para as subjetividades, para as incertezas do conhecimento. E
corroborando, com essas ideias, destaca-se que, quando o professor vive as incertezas, a
subjetividade e o inesperado, consequentemente, coloca-se a servico de um trabalho voltado a
inovacdo e a mudanga de praticas pedagogicas, que visam a qualidade do processo educativo.

Sendo assim, elenca-se, que, quando os saberes docentes sdo construidos a partir de
uma perspectiva interdisciplinar, consequentemente, potencializa ao pedagogo, o desempenho
do trabalho educativo constituido com agdes subjetivas, as quais vislumbram a melhor
aprendizagem do aluno, pois a interdisciplinaridade ¢ defendida por Japiassu (1994) como
antidoto para os males provocados pelo ensino disciplinar. Portanto, a partir dessa proposta,
os saberes da experiéncia sdo desenvolvidos a partir do processo de acdo/reflexdo/acdo,
potencializando, as transcendéncias e as transformagdes essenciais ao processo de construgao
do conhecimento humano.

2.3 Saberes em movimento — o tornar-se pedagogo na UPE Campus Petrolina

O curso de Pedagogia da UPE Campus Petrolina — PE foi instituido no ano de 1988 e
formava o licenciado em Pedagogia para atuar na Administracao e na Supervisao Escolar. Em
1993, o curso passou a habilitar o seu egresso para o Magistério, substituindo, assim as areas
de Administragdo e Supervisao Escolar.

Assim, destaca-se que desde o ano de sua implanta¢do que o curso de Pedagogia neste
locus tem dado passos importantes rumo a formagdo de seus egressos. Os alunos, sujeitos da
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pesquisa, destacam, que durante o processo formativo estdo construindo “n” saberes
disciplinares, e alegam que o curso deveria investir mais em atividades voltadas para a
aprendizagem do fazer na pratica, pois acreditam que tais agdes podem contribuir para que o
processo de acao/reflexdo/acdo acontega de forma mais consciente. A5[2] ressalta que por
meio da realizagdo de pesquisas e da elaboracdo de projetos é possivel agregar aos saberes
disciplinares, experiéncias interdisciplinares e reflexivas. Para ele,

[...] a realizagdo de projetos, eu acredito que sejam propostas mais interdisciplinares,
porque a gente verifica in loco e tenta colocar em acdo, mistura os conhecimentos de
uma disciplina com outras disciplinas. Eu n3o consigo afirmar ainda se existem
praticas interdisciplinares no curso. Mas com o planejamento do projeto, me senti
desafiado, pois a proposta era que fizesse uma pesquisa na escola, para perceber um
problema e em seguida elaborar um projeto de interveng@o. Como gosto de conceitos
prontos para tudo, me senti desequilibrado, ¢ me achando incapaz de realizar tal
tarefa. Mas o interessante foi o resultado dessa intervencdo. No final do trabalho, a
equipe estava muito agradecida pelas reflexdes que conseguiu fazer com o trabalho e
com o que pode deixar para a equipe da escola que acolheu a proposta da pesquisa e
da intervencdo. Afirmo ainda que essa atividade foi importante para ajudar a turma
toda durante o momento de Estagio Supervisionado. Para mim, Estagio
Supervisionado e Pratica Pedagogica deveriam ser ministradas juntas. Isso ajudaria a
gente a amadurecer mais e aprofundar os conhecimentos teoéricos e praticos um pouco
mais (AS).

A partir dessa reflexdo de AS, percebe-se, que mesmo ele se afirmando inseguro,
desequilibrado, para debater a respeito do conhecimento que se constrdi durante seu processo
formativo, observa-se o quanto esse aluno consegue evidenciar em seus argumentos que 0s
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saberes disciplinares, curriculares e experienciais estio bem definidos. Quando ele destaca a
necessidade de conceituar os termos, compreende-se essa necessidade a partir da relagdo
estabelecida entre a questdo temporal defendida por Tardif (2012). J& quando reflete sobre a
necessidade de pesquisar, para elaborar um projeto e, a posterior, intervir em uma
problematica, além de saberes disciplinares, a respeito do conteudo da disciplina, estdo,
fortemente, presentes, os saberes da experiéncia, que comegam ser construidos.

Esses saberes experienciais sdo preciosissimos nesse processo formativo do pedagogo,
pois o estimula a reflexdo, a critica, ao desequilibrio e esses fatores contribuem para que o
sujeito se torne “epistemologicamente curioso” (FREIRE, 2011, p. 83). E a curiosidade
potencializa a busca pela inovagdo, pelas incertezas, pelas subjetividades que Morin (2015)
defende. Nesse sentido, e corroborando com a fala de AS, destaca-se, entdo, que o papel da
educacdo, ¢ provocar transformagdo em seus multiplos aspectos. E por meio dos saberes
docentes, o professor pode construir sua identidade ancorada na agao reflexiva e se tornar um
sujeito, que medeia o processo de ensino-aprendizagem mediante a a¢ao interdisciplinar.

Para as professoras do curso, os debates sobre a interdisciplinaridade ainda se
encontram na perspectiva teorica. A P1[3] elenca, que, ainda, enfrentam muitos desafios para
o fazer docente ancorado nessa perspectiva, pois ha “poucos momentos de estudo e falta do
planejamento coletivo”. A P2 acrescenta a esses desafios a “a carga horaria excessiva de
trabalho”. A P3 destaca que percebe “dificuldade na conexao entre a ciéncia bésica e a visdo
sistémica do conhecimento”. P4 discorre que ainda observa “as disciplinas sendo trabalhadas
de forma isolada”. Todas as professoras pontuam o planejamento coletivo como aspecto que
dificulta a realiza¢dao de um trabalho interdisciplinar.

Mediante os didlogos destacados, percebem-se que os saberes docentes estdo bem
presentes na carreira profissional dessas professoras. Entretanto, compete ressaltar a
importancia de perceber que os saberes da experiéncia precisam se desprender da ideia, de
que a acgdo coletiva, impede o desenvolvimento, de um fazer ancorado na perspectiva
interdisciplinar. Fazenda (2001) ressalta que esse fazer ¢ constituido por “n” agdes, dentre
elas: a intencionalidade, a atitude, a ousadia, a busca pelas incertezas e pelo novo, a
realizacdo de pesquisas.

Assim, revela-se, que por meio das abordagens das professoras, o que se evidencia de
forma mais contundente, como entrave, no desempenho de um trabalho interdisciplinar ¢ a
auséncia de estudos sobre a temadtica. Entretanto, reforgar-se, que durante as observagdes
realizadas no periodo da pesquisa, constata-se diversos momentos interdisciplinares nos
fazeres desses profissionais. Isso, certamente, se deve a construcdo de uma identidade
aportada em saberes temporais, experienciais.

Nesse sentido, afirma-se, entdo, que essas professoras possuem conhecimentos
epistemologicos e pedagdgicos a respeito da interdisciplinaridade, porém os restringe a agdes
de coletividade. Essa abordagem ¢ reafirmada na fala de A5, quando elenca a proposta para a
realizagdo de um trabalho pedagogico, a partir da pesquisa, do planejamento e da intervengao
didatico-pedagogica subsidiados por um problema norteador. Essa questdo demonstra,
claramente, aspectos do fazer interdisciplinar. Nesse sentido, ressalta, que o saber da
experiéncia apresentado por AS estd reverberado de agdo/reflexdo/acdo, como pressupde a
interdisciplinaridade.

Assim, destaca-se que os saberes docentes no processo formativo de pedagogos da
UPE versam por movimentos bilaterais, que ora indicam avangos na busca da formagao de
um pedagogo critico e competente, ora demarcam momentos que indicam permanéncias de
posturas formativas, amarradas a aspectos legais, culturais, temporais.
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3 MULTIPLOS SENTIDOS, MAS APENAS UM CAMINHO: A EDUCACAO

O processo de formagdo de professores ¢ constituido por diversos entraves: falta de
diretrizes curriculares, que potencializem o desenvolvimento do trabalho pedagogico de
forma reflexiva, carga horaria excessiva de trabalho, que na maioria das vezes impede o
docente buscar Ser Mais, as turmas superlotadas, os salarios desmotivadores, entre muitos
outros fatores.

Nesse sentido, pensar em formar o pedagogo para atuar frente as demandas da
sociedade, que ¢ imersa por questdes complexas e globalizada requer, sobretudo, entender a
necessidade de uma formagao holistica, ancorada em subjetividades e a interdisciplinaridade
se encarrega de potencializar a esse profissional saberes docentes essenciais para a
compreensdo € para a realizacdio de um trabalho epistemologico e pedagogicamente
significativo. E, certamente, essas agdes corroboram para que a identidade do pedagogo se
construa com vistas as possibilidades de transcendéncias.

Os resultados deste estudo apontam, que os alunos e as professoras, mesmo
dialogando a respeito de alguns entraves provocados e/ou desequilibrios sentidos a respeito
da tematica, compreendem a interdisciplinaridade como processo de humanizacido e
transformagdes, a partir da perspectiva epistemoldgica, pois debatem sobre a esséncia que
esse fazer potencializa na construgdo do conhecimento humano e pedagdgico, quando
destacam situagdes didatico-metodoldgicas pautadas nessa acao.

Diante disso, destaca-se também que os objetivos pretendidos para este estudo foram
atingidos de forma satisfatoria, haja vista que os debates acerca de os saberes docentes serem
reverberados por agdes interdisciplinares, as quais contribuem para que a formagdo da
identidade do pedagogo corrobore num processo de acdo/reflexdo/agcdo, permitindo-lhe,
tornar-se agente transformador, autonomo, critico-reflexivo e consciente das questdes sociais
no contexto em que esta inserido.
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[1] Expressao utilizada para causar leveza ao texto, tendo em vista a tematica abordada.

[2] Cognome utilizado para representar o aluno do V periodo. Os alunos, sujeitos participantes da pesquisa sdo
identificados pelos cognomes Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7 e A8. Cada um, representa um periodo do curso

[3] As professoras, sujeitos da pesquisa sdo identificadas a partir dos cognomes P1, P2, P3 e P4.



