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1 INTRODUGAO

A leitura e a escrita sao processos articulados entre si, elaborados a partir
das necessidades humanas em contexto historico, social e cultural, suscitando na
sociedade e, por sua vez, nas instituicbes de educagdo o desenvolvimento de
contextos favoraveis a sua apropriagao por parte das criangas. De acordo com Luria
(2010), a mediacao € condicao indispensavel para que a crianga se aproprie da
escrita como objeto cultural, considerando que €& apresentada como uma
necessidade.

O reconhecimento acerca da importancia dessa apropriagdo revela a
complexidade envolvida nesse processo, pois demanda, dentre algumas agoes, a
necessidade de aprofundamento e ampliacdo das pesquisas nessa area.

A educagdo brasileira vem sendo impelida a enfrentar os desafios
apresentados nesse processo de apropriagado da leitura e da escrita na educacao
basica. Os dados das avaliagdes nacionais, como aqueles exibidos pelo Sistema de
Avaliagédo da Educacgéo Basica (SAEB), apontam o quanto ainda precisa ser feito do
ponto de vista das politicas educacionais, de modo a garantir diferentes frentes de
investimento, com destaque para a ampliagao de pesquisas na area.

Entendemos que a Educacao Infantil € o contexto favoravel para se iniciar o
trabalho com a leitura e escrita, respeitando as especificidades e formas como as
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criancas se apropriam desse instrumento. E nessa etapa da Educacdo Basica que
as multiplas linguagens devem ser contempladas no cotidiano do trabalho com as
criangas, propiciando a relagdo com os adultos, com os objetos e com a cultura
produzida pela humanidade (no caso, a leitura e a escrita). As formas como sao
concebidos e apresentados esses instrumentos da cultura, bem como o trabalho
com as diferentes linguagens, assumem lugares importantes no desenvolvimento
infantil e criam bases necessarias para o aprendizado da leitura e da escrita.

Diante dessas proposicdes, desenvolvemos a pesquisa em tela, que partiu da
seguinte questao problematizadora: que concepgdes tedricas e metodoldgicas sobre
leitura e escrita permeiam as praticas das professoras da Educacéo Infantil/Pré-
escola do Centro de Educacao Infantil Aquarela? A partir dessa questao problema,
definimos o seguinte objetivo: analisar as concepgdes tedricas e metodoldgicas
sobre leitura e escrita que sustentam as praticas das professoras da Educacéao
Infantil do CEI Aquarela.

Considerando o objetivo desta investigacdo, definimos que nossa
interlocucéo seria feita com duas (02) professoras do Pré |l (criangas de 5 anos), do
Centro de Educacgao Infantil Aquarela, localizado no centro do municipio de Alto
Alegre do Pindaré — MA. Para a geragdo dos dados, utilizamos a entrevista
semiestruturada. Para a analise dos dados, a fundamentacgao tedrica se baseia nas
proposi¢cdes da abordagem histérico-cultural, com apoio em autores de referéncia,
como: Bakhtin (1992), Luria (2010), Mello (2006), Jolibert (1994), Vygotsky (2000),
dentre outros.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: inicialmente evidenciamos
0s pressupostos tedricos acerca da leitura e da escrita na Educacao Infantil,
situando as concepgodes sobre o0 seu processo de apropriacéo a partir da abordagem
historico-cultural. Posteriormente, sdo apresentados os dados analisados, os quais
sdo subsidiados pelo dialogo com os referenciais teoricos. Tal didlogo favorece a
elaboragao das evidéncias do estudo e, por sua vez, conclusdes preliminares sobre
a tematica.

2 PRESSUPOSTOS SOBRE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAGCAO
INFANTIL

O trabalho com a leitura e a escrita no contexto da Educacgao Infantil precisa
considerar a crianga como sujeito historico e social, com marcas de sua cultura, e
incluir as situagdes que envolvem a aproximagado das criangas com a linguagem
escrita. Nesse ambito, este trabalho possui uma especificidade: por meio do contato
com os bens culturais, mediados pelos parceiros mais experientes, as criangas
aprendem, se desenvolvem e se humanizam. (VYGOTSKY, 1995).

Na Educagéao Infantil, a leitura e a escrita devem ser compreendidas como
atividades de expressdo e ndo como tarefas meramente técnicas. Segundo Mello
(2006, p. 183), “a escrita precisa ser apresentada a crianga como um instrumento
cultural complexo, um objeto da cultura que tem uma fungdo social’. Nessa
perspectiva, as criangas se apropriam da linguagem escrita atribuindo sentido a ela.

E preciso garantir experiéncias para as criancas em que a necessidade de ler
e escrever estejam vinculadas a sua funcéo social e simbdlica da consciéncia. Mello
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(2012) destaca que, a partir da vinculagao dessas fungdes, € possivel compreender
as bases sobre as quais sdo formadas as atitudes leitora e produtora de textos na
Educacao Infantil.

Compreendemos a apropriacao da linguagem escrita como um processo que
envolve a imersédo das criangas em experiéncias significativas. Estas, por sua vez,
demandam do professor a organizagédo de atividades em que o sentido atribuido a
escrita coincida com o seu sentido social. Desse modo, as criangas passam a
compreender que as acdes de escrever e ler possuem finalidades sociais. Mello
(2012, p. 78) alerta que “quando retiramos da escrita sua fungao social, dificultamos
sua apropriacdo plena pelas criangcas”. Portanto, o professor assume um papel
crucial para que as criangas possam atribuir sentido a leitura e a escrita.

Se, por um lado, a pratica docente pode facilitar a apropriacéo da linguagem
escrita por parte das criancas na Educacao Infantil, em especial quando vivenciam
experiéncias que valorizam a sua fungao social, por outro, o professor pode dificultar
esse processo quando desenvolve situagbes em que a lingua € apresentada de
forma artificial, distante da vida, mecanica e com foco no desenvolvimento motor.
Como afirma Corais (2015, p. 29), “o trabalho do professor nessa etapa da vida da
criangca deve promover situagdes significativas de aprendizagem e por sua vez, de
desenvolvimento”.

Sendo assim, as concepgdes dos professores acerca da linguagem escrita e
de sua apropriacdo por parte da crianca sdo pressupostos fundamentais e
balizadores da organizagéo do trabalho pedagdgico. Para Mello (2012), é cada vez
mais evidente a relagdo entre a concepgao que o professor tem acerca da
linguagem escrita - do objeto a ser apresentado as criangas - e os modos de sua
organizacgao e de planejamento do trabalho docente em sala de aula. O que pensa o
professor sobre quem € a crianga e como ela se apropria da leitura e da escrita € a
base de sustentagcdo de suas praticas pedagogicas.

As criangas se apropriam da linguagem escrita no convivio em seu meio
social, com outros sujeitos, e nas experiéncias em que esse objeto € apresentado
como necessidade para elas. De acordo com Vygotsky (1995, p. 201), ao tratar a
escrita como um simbolismo, esta deve ser incorporada como necessaria e
relevante para as criangas, entendida como sendo vital para elas, como algo
imprescindivel.

A Educacao Infantil corresponde a etapa da vida em que as criangas se
identificam com atividades de expressao, sobretudo por meio da oralidade. Goulart
(2011) afirma que esse trabalho com o discurso oral é fundamental, sobretudo por
constituir-se como base para apropriacdo da leitura e da escrita. A autora ainda
afirma que as praticas discursivas sdo a base para a construgao da significagdo por
parte das criancas, pois as palavras estdo carregadas de intencionalidade que se
desnudam a partir da dialogicidade. Dessa perspectiva, os pressupostos da
linguagem em Bakthin (1992) sdo indispensaveis para justificar o trabalho com a
oralidade na primeira infancia. Por meio da discursividade, a lingua escrita vai se
constituindo com sentido e significado para a crianga.

A linguagem é fruto da interagcado verbal entre os sujeitos e pressupde uma
relacéo dialdgica e interativa com o outro (BAKHTIN, 1992). O trabalho com a leitura
e a escrita na Educacao Infantil deve ser orientado por concepgdes que considerem
a linguagem escrita como objeto cultural complexo. Sua apropriagao deve ocorrer a
partir de experiéncias que partam da vivéncia das criangas, por meio de relagcoes
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dialdgicas, sustentadas por processos discursivos, na interagdo com o outro e como
atividades de expressao.

3 CONCEPCOES TEORICAS E METODOLOGICAS DAS
PROFESSORAS

Para responder a problematica anunciada e alcangar o objetivo do trabalho,
realizamos uma entrevista semiestruturada com duas (02) professoras do Pré 1I[1]
do Centro de Educacao Infantil Aquarela, escola publica situada no municipio de
Alto Alegre do Pindaré — MA.

Os relatos das professoras demonstram, que a concepgao de leitura esta
relacionada diretamente com a valorizacdo dos microaspectos, como o processo de
decodificagdo da relagao letra som. Assim, ler € decodificar € reconhecer letras.
Vejamos a seguir:

Ler? Ler é viajar, é conhecer o valor sonoro das letras, € adquirir conhecimentos. (Professora S).

Ler é conhecer o valor sonoro de todas as letras ou quase todas . E quando a criangas conseguem
compreender a organizagao, né? E expressa graficamente o que ela pensa e o que ela fala. (Professora
E).

Constatamos que as concepgodes das professoras sinalizam que suas praticas
se distanciam de um trabalho que valoriza a leitura como pratica social e como
atribuicdo de sentido. Emerge uma concepg¢ao de que a crianga aprende quando a
lingua é apresentada a partir de microaspectos, como a relagéo letra som. Dessa
forma, a crianga, antes de compreender o que esta escrito, precisa aprender a
decodificar, ou seja, precisa aprender o valor sonoro das palavras. Joliberth (1994,
p. 15) questiona essa abordagem ao afirmar que ler é:

Atribuir sentido a algo escrito. ‘diretamente’, isto €, sem passar pelo intermédio: nem da decifragdo (nem
letra por letra, nem silaba por silaba, ou palavra por palavra); nem da oralizagdo (nem sequer grupo
respiratorio por grupo respiratorio). Ler € questionar algo escrito como tal a partir de uma expectativa
real (necessidade-prazer) numa verdadeira situagéo de vida.

Além das concepcbes das professoras sobre o ato de ler, consideramos
também importante questiona-las sobre o que é escrever. Elas responderam:

E... que ela representa o som da fala, o que a crianga escreve, ela ta representando a fala dela,
porque se ela fala ela tenta escrever o que ela diz, né?... Entido a escrita eu considero, eu
compreendo que seja assim. (Professora S, grifos nossos).

Bom, por escrita? Hum(pensando) E mais ou menos isso, é quando uma crianga, ela descobre que a
escrita representa o som da fala, consegue escrever. (Professora E, grifos nossos).

As falas acerca da concepcéao de escrita estdo relacionadas a uma atividade
técnica. As professoras relatam com propriedade que a escrita “representa o som da
fala”, ou seja, afrmam que a escrita representa somente a fala da crianca. Essa
concepcao esta deslocada da sua dimensao social, da atribuicdo de sentido. A
escrita deixa de ser vista como processo no qual as criangas podem produzir textos
por meio da oralidade, expressando-se em diferentes situagoes.

O que ocorre na Educacéo Infantil em relagdo a linguagem escrita é que as
praticas das professoras se assemelham aquelas do Ensino Fundamental, isto &, a
Educacao Infantil esta contaminada pelas tarefas do ciclo de alfabetizagdo (MELLO,
2003). Essas concepgdes se distanciam da perspectiva aqui defendida, que
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concebe a escrita enquanto um instrumento cultural complexo, cuja apropriagao
ocorre se considerarmos sua funcgao social.

Ao questionarmos as professoras sobre as situagdes que organizam para
possibilitar 0 encontro das criangas com experiéncias de leitura, elas responderam
que essas situagdes estao diretamente ligadas ao livro didatico, paradidaticos, jogos
com foco na formacdo de palavras e silabas. Ha uma preocupagdo com a
diversificacao dos materiais, porém, observamos que a prioridade esta centrada na
questao das letras e silabas, corroborando aquilo que denominamos de atividades
de treinos e memorizagao. A linguagem escrita fica distanciada da vida das criangas.
Os relatos a seguir sao reveladores desses aspectos:

Sao os livros, os livros didaticos, paradidaticos, jogos, é... jornais, revistas, bingos, dominé de
silabas que no geral sao jogos né? A gente utiliza um monte de materiais com eles. (Professora S,
grifos nosso)

Essa eu ndo sei ndao. (Hesitou em responder). (Professora E, grifos nosso).

Sao bem demarcadas as concepgdes sobre a apropriagdo da linguagem
escrita por parte da crianca, pois estas estdo relacionadas aos aspectos
fonograficos. As professoras revelaram que suas praticas estdo voltadas para o
treino da escrita, da copia, do recorte de letras isoladas. O trabalho com os textos e
sua diversidade, sobretudo leitura e producdes de textos coletivos pelas criangas, €
algo bem distante da sala de aula dessas professoras, ja que as situagbes de sala
estdo sempre voltadas para o trabalho com os microaspectos da lingua.

Essas posicoes das docentes remetem a praticas estéreis, em particular pela
total auséncia de referéncia ao trabalho com textos reais com as criangas, o que
compromete o processo de atribuicdo de sentido a linguagem escrita. Sem a
presenca dos textos é impossivel a compreensao da leitura e da escrita como
necessidade, ja que sua fungado social ndo faz parte das situagdes nas salas de
aula.

Diante do exposto, como atribuir sentido a linguagem escrita quando as
criangas sao expostas a atividades que focam apenas nos seus microaspectos? Sao
os textos, quando abordados com as criangas em seus respectivos contextos, que
contribuem para o desenvolvimento e compreensdo da lingua dentro de sua
intencionalidade e sentido. Sobre isso, Cunha (2010, p. 127) afirma que:

As oportunidades comunicativas culturais dos géneros textuais ocorrem particularmente devido ao
letramento, mediadas pela linguagem, ou seja, uma enunciagao-discursiva que considera o discurso
uma pratica social e uma forma de interagao. A relagao interpessoal, o contexto de produgéo dos textos,
as diferentes situagbes de comunicagao, os géneros, a interpretacdo e a intengdo de quem os
produzem, passaram a ser pecgas-chave para o entendimento dos enunciados que n&o sdo mais
dissociados do contexto referencial de elocugéo.

Portanto, o trabalho com a leitura e a escrita na Educacao Infantil deve estar
permeado por situagcdes potentes, pelas quais as criangas possam se apropriar
desse objeto a partir de experiéncias reais. Tais experiéncias promovem a imersao
da crianga na cultura escrita desde os seus primeiros anos de vida, permitindo que
elas atribuam sentido a esse objeto cultural complexo. Essa imersao demanda do
professor uma mudancga em suas concepgodes sobre a leitura e a escrita, além dos
modos de apropriacao por parte das criangas.

Mudancas dessa natureza sdo fundamentais para a educacado brasileira.
Entendemos que a formagdo continuada também precisa ser garantida para a
concretizagcado dessas abordagens e das praticas docentes.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Durante o desenvolvimento desta pesquisa ficou evidente que a leitura e a
escrita sdo instrumentos culturais valiosos para a formagao cidada, uma vez que o
ato de ler € uma necessidade fundamental do ser humano. Ao fazermos referéncia a
um trabalho pedagogico intencional e organizado, direcionado especificamente as
criangas pequenas da Educacao Infantil, destacamos a importancia de um olhar
muito mais atento as especificidades da crianga na primeira infancia, do seu
processo de aprendizagem e de desenvolvimento para que o trabalho com a leitura
e escrita esteja de acordo com tais especificidades.

Enfatizamos a importancia de que a leitura e a escrita sejam apresentadas as
criangas de forma contextualizada, em situagdes reais de uso, de produgao. Desse
modo, é possivel atribuir sentido e desenvolver, desde a etapa da Educacéo Basica,
as bases para continuar aprendendo de forma autbnoma e significativa sobre a
lingua escrita a partir de seus usos e forma.

Apoés a geragao de dados, verificamos que as docentes desenvolvem o seu
trabalho de leitura e escrita de forma didatizada e espontaneista. As professoras
submetem as criangas a praticas voltadas exclusivamente para o treino e
decodificagdo, exigindo que elas permanegam sentadas a maior parte do tempo,
com tarefas que privilegiam a identificacédo de letras e silabas isoladas, sem um
contato continuo com materiais escritos que deveriam circular socialmente.

Acreditamos que as praticas pedagogicas na Educagao Infantil devem ser
permeadas por experiéncias que garantam as criangas o contato com textos reais e
vivéncias de situagbes em que a escrita e a leitura sejam contempladas enquanto
praticas sociais. Assim, serdo dadas as condi¢cdes para a sua apropriagao.

Diante do exposto, destacamos a necessidade de formacgdo continuada
voltada a docéncia na Educacdo Infantii para as professoras inquiridas.
Reafirmamos que o trabalho com a leitura e a escrita deve ser sustentado em
referenciais que concebam a lingua e a sua apropriagdo a partir do contexto
historico, social e cultural, entendendo a crianga como ser ativo nesse processo.

O conhecimento sobre a infancia, a crianga, a leitura e a escrita, bem como o
seu processo de apropriacao, certamente sao fundamentais para as mudancgas das
praticas tradicionais docentes na Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Educacao Infantil
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