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1 Introducio

Nao se trata neste trabalho, no que tange ao objeto problematico posto, buscar formas
prontas e acabadas, pois entendemos a complexidade que cerca todo processo de formacgao de
subjetividades, suas contradi¢des, antagonismos e ambiguidades.

E certo, que a reflexdo que iremos fazer nos tira de uma certa zona de conforto, até
mesmo porque ingenuamente ou equivocadamente pensamos na maioria das vezes, que a
escola ¢ a salvadora de todos os problemas da existéncia humana, bem como, na concepgao
de um sujeito livre, automo, autossuficiente, autoconsciente.

Para a realizacdo do presente trabalho fizemos uma pesquisa tedrica das denominadas
teorias criticas-reprodutivistas. Na impossibilidade de fazermos uma analise de todos os
pensadores desta linha de pensamento, fizemos a opg¢do pelo pensador francés Louis
Althusser (1918-1990), pois o compreendemos ser este o mais recorrente no debate
pedagdgico brasileiro. O objeto problematico a ser analisado neste artigo se situa
fundamentalmente em responder as seguintes questdes? As criticas feitas as teorias
denominadas criticas-reprodutivistas, e especificamente a Althusser t€ém respaldo nas ideias
do pensador francés? Em que consistem tais criticas e qual o seu ambiente de afirmagdo e
aceitagao?

2 Algumas contribuicées das teorias criticas-reprodutivistas para o campo da educacao

Todos nds sabemos que desde o periodo de 1500 até a atualidade, pouco se tem
avancado no tocante a garantia e na efetivagdo de um processo educativo escolar que prime os
interesses sociais, politicos e econdmicos das classes subalternas, tal afirmagdo nao nega a
relevancia educacional, politica e social de varios pensadores brasileiros que tentaram inverter
a ordem da logica do dominador e da inculcacdo ideoldgica da classe dominante, que ainda
nos tempos atuais predominam.
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A principio ja podemos afirmar que as teorias criticas-reprodutivistas tiveram e tém
um papel indispensavel no processo educativo escolar, bem como, em outros processos
educativos que si experenciam em outras praticas sociais.

De maneira geral, os criticos-reprodutivistas se apropriaram e incorporaram nas suas
reflexdes as criticas que Marx e os pensadores marxistas fizeram ao sistema capitalista, entre
eles, destacam-se: o proprio Marx (1818-1883); Engels (1820-1895); Lénin (1870-1924);
Lukacs (1885-1971); Gramsci (1891-1927).

Inicialmente, frisamos que o nosso referencial tedrico no tocante a esta reflexao, ¢ o
pensador Louis Althusser. Uma pergunta pode surgir de imediato: Por que Althusser? No
nosso olhar sobre as teorias criticas-reprodutivistas o autor franc€s foi e ainda ¢ um dos mais
recorrentes nos debates sobre politica, sociologia, filosofia, educagao, etc.

Retomar o referencial tedrico de Althusser significa problematizar e desfazer algumas
ideias de que o mesmo ao fazer uma andlise do Estado, da sociedade e dos aparelhos
ideoldgicos do Estado se limitou apenas a constatar a dominagdo da classe dominante sobre a
classe trabalhadora, bem como a reprodu¢do da ideologia dominante, o rotulando como
pensador pessimista e tantas outras criticas.

Nada impede que tais interpretagdes acontecam, principalmente para aquelas e aqueles
que encontram e s6 encontram uma possivel libertagdo dentro do processo educativo escolar,
em detrimento muitas vezes de outros processos educativos. Por se tratarem na nossa visao de
afirmacdes um tanto polémicas e complexas tentaremos neste trabalho fazermos afirmacdes
provocativas ao mesmo tempo que ousamos responder algumas inquietagdes no que tange as
interrogacoes a seguir: Althusser como um dos criticos-reprodutivistas como o ¢ denominado,
se limitou apenas a reprodu¢do da ideologia dominante? o pensador francés foi pessimista no
que tange uma possivel transformagdo libertadora da sociedade mediante um processo
educativo escolar? Para Althusser existe um processo educativo para além do passo a passo
propedéutico escolar? Qual a concepcao de sujeito em Althusser?

No que se refere as duas primeiras questdes a nossa resposta ¢ um enfatico ndo. Nao ¢
demasiado repetir que a maioria dos tedricos brasileiros e estrangeiros cometeram erros e
equivocos ao interpretar o pensamento althusseriano.

Tais atitudes tem causado uma atmosfera de conflitos epistemologicos. Na nossa
compreensdo, levando consideracdo o movimento do movimento das ideias, a complexidade
do processo educativo, bem como, a dinamica intelectual que tal processo exige, torna-se
inviavel do ponto de vista dialético limitar o pensamento de um determinado pensador a
apenas um dos seus momentos historicos ou escritos historicos.

No que se refere aos teoricos que se debrucaram a fazer criticas profundas ao sistema
capitalista, principalmente aqueles que atribuiram a educagdo e especificamente a escola, e de
maneira geral dissecaram e afirmaram que todos os aparelhos ideologicos de Estado
reproduzem predominantemente a hegemonia dominante e as relagdes de produgdo foram
“engavetados” como criticos-reprodutivistas. Estas e tantas outras nomenclaturas no nosso
entendimento ofuscam a possibilidade de determinados pensadores serem analisados a partir
de outros olhares.

Louis Althusser, ndo foi uma exce¢do. Diante do exposto iremos tentar responder com
maior ousadia as questdes que nos propomos. No tocante a questdo de que Althusser se
limitou a fazer uma andlise principalmente nos “aparelhos ideologicos de Estado” apenas
denunciando estes como instrumentos da reprodu¢do da ideologia dominante, ndo encontra
respaldo no pensamento do autor francés. Muitos pelo contrario.
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[...] A classe (ou alianga de classes) no poder ndo dita tdo facilmente a lei
nos AIE como no aparelho (repressivo) de Estado, ndo somente porque as
antigas classes dominantes podem conservar durante muito tempo fortes
posigdes naquelas, mas porque a resisténcia das classes exploradas pode
encontrar o0 meio e a ocasido de expressar-se neles, utilizando as
contradigdes ou conquistando pela luta posigdes de combate
(ALTHUSSER, 1985, p. 72).

Neste expressar do autor francés, € incorreto pensar que o mesmo apenas denunciou o
sistema capitalista e sua reprodugdo ideologica, bem como, as relagdes de producdo, sdo
basicamente trés elementos que nos autorizam a frisar a importancia das ideias althusserianas
em relacdo a uma possivel emancipacao das classes subalternas dentro do que ele chama
“Aparelhos ideologicos de Estado”, a saber: resisténcia, contradi¢des e combate.

O pensador em analise nao pode ser considerado pessimista no que tange a emancipagao da
classe operaria, e nem tdo pouco ser criticado porque ndo pensou em teorias ou estratégias de
superacdo no que se refere ao processo de dominagdo da classe hegemdnica sobre as classe
subalterna. Muito pelo contrario, Althusser além de ser um grande conhecedor das principais ideias
da sua época, foi um fildésofo cujo engajamento social e politico nas lutas da classe trabalhadora, nos
incita a cada momento historico a lé-lo, analisa-lo, compreendé-lo e problematiza-lo.

As criticas ao pensador francés na maioria das vezes se justificam a partir da dtica
daqueles que acreditam que a educagdo escolar tem predominancia sobre os outros espagos
sociais educativos, € mais, por atribuem a instituicdo escolar o espaco de transformacao
social, de formac¢do de sujeitos iluminados, conscientes e autonomos. Tal compreensdo esta
enraizada naqueles que ainda ndo conseguiram na sua praxis pedagdgica, nas suas praticas
sociais e politicas, bem como, no dmbito das suas teorias superar a concep¢do de sujeito
autossuficiente, livre, autdonomo, critico, herdadas da modernidade.

3 Outros discursos sobre educacio

Historicamente a educagdo escolar até os dias atuais sempre foi vista como o locus
para o desenvolvimento social, politico, econdmico e humano. Ora com maior propor¢ao, ora
com menos. O que defendemos ¢ que todo processo educacional institucional ou ndo, sao nas
suas praticas, possiveis instrumentos de transformacgao. A educagdo escolar institucionalizada
que ¢ aceita por varios pensadores brasileiros renomados como lugar privilegiado para a
superacdo da ideologia dominante e suas praticas, talvez seja um pensar equivocado.
Vejamos o que diz Libanio:

A pedagogia dos contetidos de sentido critico-social afirma que a
emancipa¢do das camadas populares requer o domino dos conhecimentos
escolares como requisito essencial para compreensdo da pratica social,
vale dizer, do movimento de desenvolvimento do povo. Acredita, também,
que o trabalho na escola nao ¢ substituido pela pratica politica fora dela,
antes, a pratica escolar ¢ uma pratica politica, enquanto instancia
transformadora das consciéncias. (LIBANIO, 2014, p. 77).

E interessante que Libanio ¢ dos grandes pensadores do campo da educagio, e sabe
que escola capitalista ndo esta disposta a abrir mao no sentido de fazer com que as classes
subalternas se apropriem e incorporem de conhecimentos necessarios para sua elevagdo e
organiza¢do enquanto classe.

Nao estamos afirmando aqui que os saberes historicamente elaborados, sistematizados
culturalmente nao sejam relevantes para classe dominada nas relagdes de poder e nas relagdes
de producdo. Com certeza o sdo, e, a escola pode contribuir para a formagdo de uma
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consciéncia emancipatoria.

O que queremos frisar ¢ que os “donos do poder e do conhecimento”, dentro de uma
sociedade de formacgdo capitalista ndo seriam tdo ingénuos ao ponto de gerar no proprio
aparelho que estd na maioria das vezes a servico da reproducdo da hegemonia dominante,
praticas explicitas que orientem as classes nao privilegiadas acerca da sua luta e emancipagao.
Nesse sentido, outros espacos onde acontecem outros processos educativos, a exemplos dos
sindicatos, as ligas camponesas, as associagdes comunitdrias, os movimentos sociais, etc., a
partir das suas praticas sociais e experiéncias tensionam mudangas e novas relagdes dentro do
aparelho escolar.

Portanto o engajamento politico extra-muros da escola ¢ essencial para uma praxis
libertadora. E nesse contexto que se funde teoria ¢ engajamento. Mas, em ultima instancia é o
engajamento politico, econdmico e social que ilumina e da sentido a apropriacdo e
incorporacdo dos conhecimentos culturalmente elaborados e sistematizados historicamente e
nao inverso.

Ainda dentro desse contexto de predomindncia da educagdo escolar salienta Saviani:

Ora, na sociedade atual pode-se perceber que j& nao € possivel
compreender a educacao sem a escola porque a escola é a forma dominante
e principal de educagdo [...]. A escola é, pois, compreendida a partir do
desenvolvimento historico da sociedade; assim compreendida, torna-se
possivel a sua articulagdo com a superagdo da sociedade vigente em
direcdo a uma sociedade sem classes, a uma sociedade socialista
(SAVIANI, 2000, p. 119-120).

Nos parece que todos esses discursos sobre a educacdo escolar como protagonista de
uma possivel superagdo da ordem vigente beira a um idealismo sem precedentes, e que
precisa ser combatido extramuros das institui¢des escolares.

Ratificamos que a educagdo escolar tem sua importancia, inclusive nas transformacgdes
sociais, politicas e econdmicas. Mas, atribui-la uma condi¢do instrumental predominante no
que se refere a emancipagdo dominador/dominado ¢ um equivoco. Dai a importancia dos
movimentos sociais, pois eles na realidade tensionam e fomentam mudangas no processo da
educagdo escolar, até mesmo porque a tendéncia da educacao escolar na maioria das vezes €
reproduzir o status quo da classe dominante.

Rodrigues, nos chama atencdo para:

Nao temos a ilus@o de que através da escola, reformaremos a sociedade ou
faremos uma revolugfo social. Estamos, apenas, consciente que na escola,
poderemos dar exemplos que, incorporados a conquista social se
transforma em meta para toda a sociedade (RODRIGUES, 1996, p. 95).

Pensamos que entre os limites das teorias progressistas, estd em atribuirem uma
funcdo a educagdo escolar que ela ndo tem de maneira isolada, enquanto aparelho de Estado
capitalista. Ela precisa necessariamente das organizagdes politicas organizadas, para juntas
abrirem fissuras nas relacdes de dominacdo e encontrar alternativas possiveis de uma praxis
pedagogica institucional ou ndo que abram caminho para futuras transformagdes e
consequentemente uma escola mais proxima dos interesses da classe trabalhadora.

Sobre a auséncia de uma pedagogia entendida como solida, diz Brayner:

O fato ¢ que enquanto enxergamos na educacdo um sucedaneo da salvagado
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religiosa, um ato politico que nos levara ao reino da liberdade ou uma
simples relagdo de ensino e de aprendizagem e trata-la — prioritariamente —
no interior da instituicdo escolar cuja forma ndo mudou substantivamente
desde o século XVI, continuaremos, a ter muitas dificuldades em enfrentar
a relacdo entre educagdo e sociedade e, pior, na auséncia de projetos de
subjetivacdo mais solidos e estruturados (o que demanda bastante tempo)
terminamos por aceitar o canto da sereia das “pedagogias ¢ resultados”
baseados em afericdes quantitativas de aprendizagem puramente cognitivas
(BRAYNER, 2015, p. 133-134).

Na atualidade, principalmente nesses ultimos cinquenta anos, nunca se produziu tanto
na area da educagdo, mais intensamente na educagdo escolar. S3o varias pesquisas nesse
campo, a exemplo das denominadas pedagogias do conflito, critico-social dos conteudos,
pedagogia historico-critica, pedagogia profana, emocional da resisténcia, etc.

Entretanto, podemos constatar poucos avangos no que concerne a superagao das
desigualdades sociais e na emancipacdo das classes subalternas, enquanto isso as pedagogias
de resultados, crescem assustadoramente, entdo, estd mais do que na hora de se mudar as
estratégias em prol da emancipagdo da classe trabalhadora.

Nos pensamos que uma das primeiras estratégias e talvez a mais expressiva ¢ nao
concentrarmos as nossas reflexdes enfatizado e afirmando a educagao escolar como meio ¢ o
lugar quase que exclusivo das possiveis transformagdes que pode acontecer na sociedade.

4 Althusser, escola e educacao

Na reflexdo que segue, todo nosso esfor¢o ¢ tentar mostrar que Althusser ndo sé
denunciou o sistema capitalista e especificamente os aparelhos ideologicos do Estado como
espacos e instrumentos de garantia da reproducdo da ideologia dominante. Mas foi
propositivo e mostrou caminhos para tensionar as relagdes de opressdao. Tampouco negou aos
sujeitos a dimensdo de autor do seu processo historico. O que Althusser rompe como ja
mencionado, ¢ com uma concep¢do que atribui aos sujeitos uma autonomia, uma
autoconsciéncia, uma autossuficiéncia. Sobre isto observemos: “As ideologias nao cessam de
interpelar os sujeitos como sujeitos, “recrutar” sempre ja sujeitos. Seu jogo sobrepdem-se,
entrecruza-se, contradiz-se sobre o mesmo sujeito, sobre 0 mesmo sempre ja (varias vezes)
um sujeito. Cabe a ele se virar[...] (ALTHUSSER, 2008, p. 215).

Notadamente o que Althusser estd problematizando ¢ toda uma concepgao de
formacdo do sujeito e de subjetividades que ainda estdo presentes nos discursos das
pedagogias progressistas. Dentro deste contexto toda uma concep¢ao de sujeito iluminado,
livre, autobnomo, etc., se encerra na ambiguidade de um sujeito ora agindo livremente, ora
assujeitado.

Althusser foi um dos primeiros pensadores a abandonar os principais pilares que
sustentavam e sustentam as pedagogias cujo centro ¢ o sujeito autoconsciente, autdnomo,
livre, centrado e autossuficiente, mas ao fazé-lo em nenhum momento deixou de acreditar na
forca politica de transformacdo da classe trabalhadora.

Vejamos algumas citagcdes no tocante crenca de Althusser na luta dos trabalhadores
em uma perspectiva de tensionamentos no interior dos AIE.

[...] os AIE podem ndo apenas ser os meios mas também o lugar da luta de
classes[...] ndo somente porque as antigas classes dominantes podem
conservar durante muito tempo fortes posi¢cdes naqueles, mas porque a
resisténcia das classes exploradas pode encontrar meio e ocasido de
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expressar-se neles, utilizando as contradigdes existentes ou conquistando
pela luta posi¢des de combate (ALTHUSSER, 1985, p. 71- 72).

\

O Essencial do pensamento Althusseriano no que se refere a escola e
consequentemente a educacdo ¢ a sua maneira singular de fazer uma critica ao sistema
capitalista e seus aparelhos ideoldgicos de Estado sem deixar de atreld-los as lutas da classe
trabalhadora, e, mais ainda, combater e resistir a ideologia dominante dos proprios aparelhos
ideoldgicos de Estado.

Se a educagdo escolar tem um limite, limite este de formacao humana, de formagao
intelectual, de formacdo politica, a educacdo extramuros, tendo como referéncia a
interpelacao ideologica pedagdgica nao se esgota nunca.

5 Consideracdoes finais

Como toda pesquisa, esta também chegou ao fim, fim ndo no sentido de termos dito
tudo sobre o tema, mas na perspectiva de termos feito um esfor¢o de concretizar o que
dissemos na introduc¢do: Sermos ousados e provocativos.

Althusser foi perspicaz ao desatrelar uma possivel emancipacao da classe trabalhadora
necessariamente via educacdo escolar. Nao foi determinista e nem tampouco pessimista. O
pensador francés pela sua propria praxis como militante, acreditava no movimento do
movimento, ou seja, analisou o movimento que acontece nos aparelhos ideoldgicos de Estado
e suscitou, fomentou, problematizou e incentivou outros movimentos. Movimentos estes que
negaria a institui¢do escolar e a educagao 14 transmitida como predominante na formagao dos
sujeitos conscientes, transformadores da sociedade, sugerindo a interpelagao ideologica como
um possivel elemento de formacdo dos sujeitos e subjetividades. Abandonando assim, um
processo de educacao linear, passo a passo, que se sai do senso comum a consciéncia
filosofica.

Nao nega como vimos, que a educacdo escolar pode contribuir para a formagao de
militantes e até mesmo das massas, mas ¢ enfatico ao afirmar que uma possivel libertacdo da
classe trabalhadora acontece mediante as lutas de classes travada nas organizagdes politicas,
nas relagdes de producdao e nos conflitos e tensionamentos provocados nas suas praticas
sociais e experiéncias historicamente situadas.

Como dissemos, este trabalho ndo esgota as questdes postas, muito pelo contrario,
deixa algumas lacunas para criticas, bem como, para outras investigagdes, entre elas: qual o
papel da ideologia na formacao dos sujeitos.

Palavras-chave: Educagao- Ideologia- Resisténcia- Libertacao.
6 Referéncias bibliograficas

ALTHUSSER. Aparelhos ideolégicos de Estado. Trad. Walter Jos¢ Evangelista, Maria
Laura Viveiros de Castro. Rio de Janeiro: Edi¢gdes Graal, 1985.

. Sobre reproducio. Trad. Guilherme Jodo de Freitas Teixeira. Petropolis:

Vozes, 2008.

BRAYNER, Flavio. Fundamentos da educacgao: Crise e reconstru¢ao. Campinas, Sao Paulo:
Mercado de Letras, 2015.

LIBANIO, José Carlos. Democratizagio da escola publica: A pedagogia critico-social dos
conteudos. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2014.



717
RODRIGUES, Neidson. Licoes do principe e outras li¢des. 17 ed. Sao Paulo: Cortez, 1996.

SAVIANI, Dermeval. Educacio: Do senso comum a consciéncia filoséfica. 18 ed. Campinas
Sdo Paulo: Autores associados, 2000.



