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DIFICULDADES E ESTRATEGIAS DOCENTES NO CONTEXTO DA
INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

1 INTRODUCAO

As manifestagdes sociais de luta contra todas as formas de discriminagdo, que
impediam o pleno exercicio da cidadania, sobretudo das minorias sociais, intensificaram-se a
partir da década de 90 apresentando demandas de diversas naturezas em relagdo a inclusdo
escolar. A crescente democratizacao do acesso de criancas com deficiéncia a educagao escolar
na rede de ensino regular tem ampliado significativamente a diversidade na escola,
acarretando polémicas, controvérsias e insatisfacdes nos professores decorrentes dos conflitos
produzidos no ambiente escolar em funcao deste novo desafio. (PRIOSTE, 2006).

Este trabalho trata de uma pesquisa que partiu das seguintes indagagdes: a) Como
os professores do ensino regular e do atendimento educacional especializado estdo
viabilizando o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual? b) Quais as principais
dificuldades e estratégias apontadas pelos professores do ensino regular e do atendimento
educacional especializado para viabilizarem a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
visual? Para as quais se tinham as seguintes hipoOteses: a) a viabilizagdo do processo de
inclusdo de alunos com deficiéncia visual estd ocorrendo, apesar das dificuldades
encontradas, a partir de estratégias pedagogicas adaptadas as especificidades desses alunos; b)
supde-se que as principais dificuldades ao processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia
visual, encontrados pelos professores sdo: auséncia de adequada formagao de professores para
atender as demandas da inclusdo escolar; infraestrutura inadequada com poucos materiais e
recursos; supde-se ainda que as principais estratégias usadas pelos professores apoiam-se na
elaboragdo e adaptacdo de instrumentos € materiais especificos para a aprendizagem dos
alunos no contexto da inclusao.

A pesquisa de que trata este trabalho teve como objetivo principal analisar como os
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professores do ensino regular e do atendimento educacional especializado estdo viabilizando o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia visual. Além disso, esta pesquisa propds-se a
identificar quais as principais dificuldades e estratégias apontadas pelos professores do ensino
regular e do atendimento educacional especializado para viabilizarem a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia visual.

Os participantes desta pesquisa foram dois grupos de professores: 8 professores
do ensino regular e 2 professores do atendimento educacional especializado que trabalham no
ensino médio em uma escola da rede publica de ensino do municipio de Sdo Luis-MA, com
os quais foram realizadas entrevistas semiestruturadas. Os dados obtidos a partir dessas
entrevistas foram analisados com base na técnica da analise de conteudo tal como proposta
por Bardin (1979).

2 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os professores do ensino regular e do atendimento educacional especializado
foram indagados sobre: Relate as possiveis dificuldades que vocé encontra para viabilizar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual no ensino médio nas escolas regulares. 50%
dos professores apontaram a inadequada formacdo docente, 40% indicou auséncia ou
insuficiéncia de recursos pedagogicos e 10% dos professores apontaram o numero
insuficiente de profissionais como uma das principais dificuldades para viabilizar a inclusdo
escolar. A indicacdo da formagdo docente inadequada aponta tanto para a formagdo inicial,
com a oferta de disciplinas da educagdo especial, quanto a formacao continuada objetivando a
capacitacao docente. Embora a LDBEN n° 9.394/96 determine no artigo 59, inciso III o dever
dos sistemas de ensino em assegurar “professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns.” (BRASIL, 2010, p. 44).

Carvalho (2012) afirma que a remocdao de barreiras para a aprendizagem
significativa dos alunos com deficiéncia envolve a garantia dos recursos financeiros para as
adaptagdes arquitetonicas, formacao de professores, melhoria das condigdes de trabalho
docente e para a compra de materiais e recursos adaptados. Somente a boa vontade dos
professores nao ¢ suficiente, embora indispensavel. O provimento de recursos materiais
adaptados ¢ condigdo precipua para a viabiliza¢ao do processo de inclusdo escolar.

No que se refere ao niimero insuficiente de profissionais no AEE, ressalta-se a
Resolugao CNE/CEB n° 4/2010 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagado Bésica, em seu artigo 9°, inciso IX:

Art. 9° A escola de qualidade social adota como centralidade o estudante e a
aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos: [...] IX -
realizagdo de parceria com oOrgdos, tais como os de assisténcia social e
desenvolvimento humano, cidadania, ciéncia e tecnologia, esporte, turismo, cultura e
arte, saide, meio ambiente (BRASIL, 2010b, ndo paginado).

A LDBEN n° 9.394/96 afirma que “§1° Havera, quando necessério, servigos de
apoio especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao
especial” (BRASIL, 2010, p. 44). Prover os recursos materiais, o nimero adequado de
profissionais, formacdo adequada de professores, bem como os profissionais especializados
para apoiarem no atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia visual sdo
condigdes precipuas para a viabilizacdo de um processo de inclusdo escolar de qualidade,
entendido como desenvolvimento e aprendizagem de todos os alunos.

Em sequéncia, os professores foram indagados sobre: Quais as estratégias
adotadas por vocé para superar as dificuldades no processo de inclusdo escolar de alunos com
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deficiéncia visual no ensino regular? 70% dos professores indicaram a elabora¢do de recursos
e materiais especificos e adaptacdo de atividades; 20% apontaram a parceria entre os
professores do ensino regular e os professores do Atendimento Educacional Especializado-
AEE, bem como a sensibilizagdo dos professores como uma das principais estratégias de
superar as dificuldades encontradas durante esse processo; e, 10% indicaram o atendimento
individualizado ao aluno com deficiéncia visual em horéario alternativo.

Carvalho (2007, p. 64) afirma: “enquanto uns valorizam as metodologias, outros
colocam sua energia em torno dos alunos, os aprendizes, enquanto aquele ¢ o professor que
transmite conhecimentos, este € o educador preocupado com a pessoa de seu aluno.”

A adequagdo de estratégias pedagogicas em sala de aula para a viabilizagdo do
processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual implica muitas vezes na
sensibilidade do professor em conhecer a forma como os seus alunos aprendem e quais as
mudangas esperadas para o favorecimento da aprendizagem destes. Concordando com
Carvalho (2007) a flexibilidade, como a capacidade do professor de modificar planos e
atividades na medida em que as reacdes dos alunos vao oferecendo novas pistas, contribui
para a remocao das barreiras de aprendizagem.

Embora se admita que a superacao das barreiras pedagogicas em sala de aula
consequentes da falta de material didatico adaptados dependa em parte da vontade do
professor, esta ndo deve ser priorizada em detrimento da obrigatoriedade e responsabilidade
dos sistemas de ensino de oferecer as condi¢cdes adequadas e recursos financeiros suficientes
para o favorecimento de um ensino de qualidade.

Vygotsky (2006) afirma que a educacdo inclusiva no contexto da deficiéncia
visual precisa ser refletida a partir da mediacdo da crianca com o mundo, sendo dever da
sociedade elaborar as ferramentas que possibilitem a saida do lugar de exclusdo, viabilizando
a inclusdo escolar. Assim, os professores precisam criar as estratégias adequadas ao
desenvolvimento e inser¢do dos alunos com deficiéncia visual nas salas regulares no ensino
médio.

Cerca de 20% dos professores indicaram a parceria entre os professores do ensino
regular e os professores do AEE como uma das principais estratégias utilizadas durante o
processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia visual.

Na fala do seguinte professor do Ensino Regular (ER) pode-se verificar a
indicacdo do didlogo constante: ‘“Primeiro eu procuro o nosso Nucleo de Assisténcia,
converso muito com o ‘Professor’ do Nucleo de Assisténcia e peco para ele orientagdes. As
vezes, eu converso diretamente com o aluno.” (PROFESSOR/ER).

A articulagdo dos professores do ensino regular com os professores do
atendimento educacional especializado, que ¢ o realizado em salas de recursos
multifuncionais ou nucleos de apoio, ¢ prevista legalmente (LDBEN n° 9.394/96, Resolucao
CNE/CEB n° 2/2001 e n° 4/2010).

A Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 ratifica no artigo 8, que as escolas de ensino
regular deve prover meios que possibilitem atuacdo colaborativa do professor especializado
em educacgdo especial com os professores do ensino regular, mediante trabalho em equipe que
priorize a aprendizagem de todos os alunos indistintamente (BRASIL, 2001). Diante disso,
corrobora a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010, ao afirmar no artigo 29, 2° pardgrafo, que as
escolas devem criar condigdes necessarias para que o professor do ensino regular explore as
potencialidades de todos os estudantes, agindo de maneira colaborativa com os professores do
AEE para identificar habilidades e necessidades dos estudantes, orientando e organizando os
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servigos e recursos pedagogicos (BRASIL, 2010b).

Concordando com Barros (2013), ¢ fundamental que os professores do Ensino
Regular ¢ do AEE realizem um trabalho conjunto, pois diante de tantos desafios e
dificuldades durante o processo de inclusdo escolar, os professores do ensino regular, as vezes
se deparam com situagdes que nao possuem os conhecimentos especificos para atender as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, devendo recorrer aos professores
especializados.

Ratificando o pensamento de Carvalho (2007), a sensibilizagdo dos professores
integra-se em medidas necessarias para a superacao das barreiras atitudinais. De acordo com
o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, barreiras atitudinais sdo comportamentos que impedem
a participacao social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades
com as demais pessoas (BRASIL, 2015). A sensibiliza¢do docente para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas merece especial atengdo, pois repercute diretamente na
maneira como este direciona todo o processo, uma vez que faz parte da formagao do perfil do
educador inclusivo. Concordando com Alves (2012), a sensibiliza¢do induz o professor a
planejar as tarefas de ensinar, com mais profundidade e aten¢do. SO assim ird ocorrer a
transformagao, por menor que seja.

Outra categoria citada na fala dos professores entrevistados foi o atendimento
individualizado ao aluno com deficiéncia visual no contraturno como resposta as dificuldades
de aprendizagem apresentada pelos alunos. A preocupag¢do com a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia visual induz os professores do ensino regular ao uso de estratégias mais
direcionadas, individualizadas. As vezes agendando o atendimento do aluno no contraturno
com a parceria do AEE, outras vezes antes ou depois da aula ministrada. Essa estratégia
fundamenta-se no Decreto 7.611/11 ao indicar como uma das diretrizes na educacdo especial
o uso de medidas de apoio individualizado em espacos que potencializem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta da inclusdo plena (BRASIL, 2011). A Resolugdo
CNE/CEB n° 2/2001, também, afirma que as escolas da rede regular de ensino devem prover
a complementagdo curricular por meio de servicos de apoio pedagdgico especializado em
salas de recursos (BRASIL, 2001).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Analisar como estd ocorrendo a viabilizacdo do processo de inclusdo escolar a
partir da percep¢ao de dois grupos de professores, do ensino regular e do atendimento
educacional especializado, implicou uma tarefa minuciosa, pois trata-se especificamente do
confronto entre o querer e o fazer, entre o que esta posto nos documentos internacionais,
nacionais, literatura especializada e a realidade de escolas publicas.

A analise documental revelou a existéncia de amplo referencial sobre a temaética
aqui pesquisada, bem como uma variedade de leis e decretos que asseguram a educagdo
inclusiva como base da efetivacdo do direito de uma educagdo para todos. Contudo,
confirma-se a hipotese sobre a existéncia de dificuldades encontradas pelos professores das
escolas regulares para viabilizar o que determina a legislacao educacional na area de educagao
especial. No entanto, mesmo diante das inumeras dificuldades, que sdo inerentes a educagdo
seja inclusiva ou ndo, verificou-se também as iniciativas plausiveis dos professores do ensino
regular e do atendimento educacional especializado participantes desta pesquisa, pois
demonstraram o desenvolvimento de excelentes praticas pedagdgicas pautadas na inclusao
escolar de alunos com deficiéncia visual, contribuindo para que a escola a qual pertengam
seja uma referéncia estadual no atendimento ao aluno com deficiéncia visual em salas
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regulares.

De acordo com as entrevistas realizadas foi possivel verificar que tanto os
professores do ensino regular quanto os professores do atendimento educacional
especializado apresentam percepgdes similares sobre as principais dificuldades encontradas
durante o processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual no ensino médio
regular, observou-se que essas percepgoes sao convergentes com as hipdteses desta pesquisa:
auséncia de adequada formagao de professores para atender as demandas da inclusdo escolar;
infraestrutura inadequada com poucos materiais € recursos.

Reconhece-se que as dificuldades apresentadas pelos professores participantes
desta pesquisa fazem parte da realidade das escolas publicas que extrapolam iniciativas
individuais de docentes e profissionais da educacdo, mas dependem de iniciativas
governamentais. Diante disso, ¢ primordial e urgente a ado¢do de medidas estratégicas que
contemplem a superacdo dessas dificuldades por meio da transformagdo do sistema
educacional em nivel nacional, estadual e municipal, focando e investindo na melhoria da
estrutura fisica das escolas regulares, no que se refere especialmente, ao acesso e mobilidade
de alunos com deficiéncia; fomentando politicas de formacdo inicial de professores para a
educagdo especial e incentivando a formacao continuada em exercicio profissional; politicas
publicas focalizadas na melhoria das condi¢des de trabalho docente. Por meio dessas medidas,
serd possivel a efetivagdo da inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual (cegos ou
baixa visdo) no ensino regular, pois minimizaré as dificuldades encontradas pelos professores
e pelos alunos durante o processo de escolarizagao.

E oportuna a consideragdo da necessidade do engajamento social de amplos
setores da sociedade, politicos, professores e profissionais da educacdo em geral, pais ou
responsaveis, alunos e estudiosos da area, para a efetivagdo de uma sociedade inclusiva e
consequentemente, uma escola inclusiva que priorize nao apenas a matricula de alunos com
deficiéncia em turmas regulares, mas o favorecimento da aprendizagem e desenvolvimento
compativeis com suas necessidades.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Deficiéncia visual. Dificuldades. Estratégias.
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