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"FUNKNAO PODE": DIALOGOS ENTRE CURRICULO E RADIO
ESCOLAR

1 INTRODUCAO

Este trabalho ¢ um recorte de uma pesquisa feita em uma escola publica de Ensino
Meédio de Santa Catarina. A pesquisa ancorou-se epistemologicamente no pos-estruturalismo
e teve como tematica a produgdo de rostidades na escola. A metodologia foi a cartografia
inspirada em Deleuze e Guattari (2011) e a ferramenta de produgao de dados foi o didrio de
campo construido com registros escritos, dudios, videos e fotografias. Os autores supracitados
pensam a cartografia como um principio, ndo como um método. Porém, segundo Paraiso
(2014), ela pode ser considerada uma ferramenta metodologica, pois oferece tanto modos
particulares de interrogar como estratégias para descricdo e analise que escapam dos moldes
tradicionais de pesquisa. Por isso ela se insere no rol de procedimentos analiticos e
metodoldgicos das chamadas teorias pos-criticas em educacao.

Rostidade ¢ uma semidtica que tem funcdo de binarizacdo (DELEUZE; GUATTARI
(2012). Essa funcao ¢ desempenhada a partir da instauragdo de uma rostidade elementar, um
modelo ao qual todos devem estar conformes e que ¢ produzido pela maquina abstrata de
rostidades. A maquina é um sistema composto por duas semidticas. Uma de significancia e
uma de subjetivagdo. Instaurada a rostidade elementar, a maquina abstrata detecta as
expressoes desviantes e lhe atribui rostos em correlacdo biunivoca religando as desviangas
aos rostos elementares originando binarismos nos quais um polo estd sempre em posi¢ao
hierarquica superior em relagdo ao outro. Assim a maquina abstrata de rostidades reduz a
multiplicidade a dois polos que se antagonizam e a poténcia de proliferacao da diferenca pura
(DELEUZE, 2018), que sem cessar racha e vaza estratos, inserindo a variagdo, ¢ neutralizada.

O curriculo ¢ uma selec@o de saberes, conhecimentos, valores morais e éticos que visa
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produzir determinados tipos de sujeito (CORAZZA; SILVA, 2003) via processos de
normalizacdo. Percebi que o curriculo opera de modo bastante similar @ maquina abstrata de
rostidades instaurando modelos para entdo detectar seus desvios e reinseri-los no jogo
identitario. Estabelecida essa aproximagdo entre os conceitos, elaborei a questdo: curriculos e
rostidades, o que estd acontecendo ali?

A cartografia possibilitou mapear nove territdrios existenciais na escola: grupo de
poesia, grupo de rap e hip hop, grémio estudantil, duas bandas musicais, grupo de danga, um
time de handball, um time de futsal e um time de voleibol. Um territério existencial pode ser
entendido como um espago no qual os sujeitos se sentem em casa € como sindnimo de
subjetivacdo (GUATTARI; ROLNIK, 1996), o que equivale a dizer que um territorio
existencial produz subjetividades. Isso me levou a pensar na existéncia de curriculos
especificos operando no interior dos territorios mapeados e de haver relacdo entre estes
curriculos e a producdo de rostidades. Para investigar isso percebi que seria necessario habitar
os territorios. Porém, em fun¢ao do tempo disponivel para a pesquisa, era impossivel habitar
todos eles, entdo delimitei a pesquisa e selecionei o grémio estudantil. O critério de selecao
foi o fato de este ser o territoério mais consolidado na escola, pois os outros mudavam mais
frequentemente e poderiam deixar de existir quando os integrantes concluissem os estudos por
ocasido da formatura.

Definido o territorio a cartografar eu o habitei por quatro meses, ao longo dos quais
participei de todas as atividades do grupo. Este engajamento foi necessario, pois “Cartografar
¢ sempre compor com o territério existencial, engajando-se nele” (ALVAREZ; PASSOS,
2009, p. 135). E este engajamento que possibilita ao cartografo acompanhar os processos em
acontecimento no territorio e produzir seus mapas. Estes mapas, por sua vez, permitem
responder ao questionamento cartografico a0 mesmo tempo em que inserem novas perguntas,
pois um mapa estd sempre inacabado, sempre no meio e possui multiplas entradas e saidas
(DELEUZE; GUATTARI, 2011).

Passados os quatro meses de imersdo cartografica o primeiro mapa produzido
sinalizou que o grupo funcionava de maneira bastante cadenciada. Todas as atividades dos
estudantes estavam relacionadas ao que nomeei eixos de atuagdo. No total eram quatro eixos:
eventos, mural do grémio, radio escolar e projetos escolares. Como ja mencionei
anteriormente, neste trabalho irei apresentar um recorte da pesquisa no qual tomarei como
foco de andlise apenas o eixo relativo a atuagdo dos estudantes na radio escolar.

Partindo deste recorte meu objetivo € problematizar a atuagdo dos membros de um
grémio estudantil em uma radio escolar. Os dados analisados provém de didlogos entre os
integrantes da agremiacdo. Os didlogos aconteceram em reunides nas quais o0s estudantes
falavam sobre a radio escolar. Registrei tudo em 4udio e posteriormente transcrevi. Também
utilizo uma fotografia de uma tabela confeccionada por eles para selecionar as musicas da
programacao da radio. Construi as analises a partir de referencial pos-estruturalista e do
campo dos estudos curriculares pds-criticos.

2 A RADIO ESCOLAR E O CURRICULO

A réadio escolar gerida pelo grémio cartografado foi organizada por um projeto
iniciado por licenciandos integrantes do Subprojeto Gestao Escolar Democratica do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) da CAPES. Com o encerramento
das atividades do referido programa para reformulagdo, em 2017, os licenciandos foram
desligados e os membros do grémio assumiram as atividades da radio. Atribuiram a ela o
nome de Radio Recreio, pois a programagao acontecia nos recreios dos tré€s turnos e sempre
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nas quintas-feiras. Em cada turno havia uma equipe responsavel pelas atividades.

Apesar de chamarem de radio escolar, a atividade que os estudantes exerciam se
limitava a reproduzir musicas, indicando um uso incipiente da ferramenta, pois, quando
utilizada com planejamento, “a radio podera levar o educando a participar democraticamente
do processo de ensino aprendizagem e do exercicio da cidadania” (DE SOUZA, 2016, p. 99).
Apesar de ser uma ferramenta que poderia proporcionar ao grémio uma forma de ampliar sua
voz na escola e aproximar os gremistas dos demais estudantes, ndo havia uma programacao
radiofonica pensada e planejada pelos membros da radio. “As radios escolares caracterizam-
se por ser instrumentos de interacdo sociodiscursiva entre os integrantes da comunidade
escolar” (BALTAR et al, 2008, p. 198) o que ndo acontecia neste caso. Como a programagao
da radio se limitava a reproduzir musicas a atividade dos estudantes estava limitada a selegdo
de repertério. E precisamente essa selecio, feita por meio de uma tabela afixada previamente
no mural do grémio, que me interessa. Qualquer estudante da escola poderia sugerir cangdes
para compor a programag¢ao da radio, conforme imagem abaixo.

Figura 1 — Selegdo de repertorio para a radio escolar.
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Fonte: Acervo do autor (2018)

Depois de registradas na tabela as musicas deveriam passar por uma triagem
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por exigéncia da gestdo escolar. Por isso a tabela esta rasurada. As musicas riscadas nao
entravam na programacao da Radio Recreio. A triagem era uma das maiores preocupagdes € o
principal assunto debatido pelos estudantes quando a pauta era a radio, conforme didlogo
abaixo reproduzido. As conversas foram transcritas literalmente e todos os nomes foram
atribuidos por mim para assegurar o anonimato dos participantes da pesquisa.

Priscila: primeiro, a dona [Paola] veio falar com a gente que o [Paulo] deu a ideia de a gente colocar
no mural um papel e uma caneta pra ter ideia de miisica né. Que a gente ndo consegue agradar todo
mundo com musica. Devia passar na sala falando isso. Primeiro: funk ndo pode. Que vai ter gente
que vai querer sacanear e botar na folha. Ai tava pensando em falar com a dona [Paola] que a gente
vai fazer um més certinho. Se as musicas forem bem e as pessoas ndo ficarem reclamando a gente vai
continuar com a radio. A gente pode até aumentar, tipo umas duas vezes por semana, mas se O
pessoal comegar a sacanear ¢ colocar musica [inaudivel] a gente vai parar com a radio.

Roberta: eu concordo.

Paulo: se comegar de bobica a gente cancela a radio.

Infere-se do didlogo que a sele¢do de repertdrio € uma exigéncia da gestdo da escola,
sinalizando que o curriculo escolar estd demarcando claramente a fronteira entre o dentro e o
fora, o permitido e o proibido, o adequado e o inadequado naquele espaco. Isso acontece
porque um curriculo ¢ uma selecao (CORAZZA; SILVA, 2003). Assim, ha elementos que
entram e elementos que ndo devem entrar em sua composi¢do. “Funk ndo pode” ¢ uma frase
que sintetiza bem essa ideia. Funk ndo faz parte do sistema de valores que deve preponderar
na escola, logo, deve ser abolido da programacao da radio escolar. A exclusdo do funk
comunica que hd uma determinada cultura que deve predominar na escola. Essa cultura ¢ a
privilegiada pelo curriculo da qual o funk ndo faz parte, pois “O funk disponibiliza uma
variedade de performances corporais que desafiam o silenciamento dos corpos na escola”
(CAMPOS, 2018, p. 61) produzindo corpos distintos daqueles que o curriculo quer produzir.

Ressalto que ndo € meu intuito discutir a adequacao ou a inadequacao do funk para a
escola. Também ndo pretendo tecer juizos de valor sobre a postura da gestdo escolar de
proibir determinados géneros musicais. Em vez disso me detive em problematizar a forma
como o curriculo opera por meio da radio escolar silenciando determinados discursos ao
mesmo tempo em que privilegia e faz circular outros. Isso me interessa, pois, se
considerarmos que o curriculo ¢ discurso (SILVA, 2007) e que os discursos produzem os
sujeitos sobre os quais falam (FOUCAULT, 2008), entdo podemos argumentar que a
preocupagdo com a circulagdo de alguns discursos por meio da musica se refere a
possibilidade de eles produzirem sujeitos distintos daqueles demandados pelo curriculo, pois
ha “outros curriculos (além do escolar) que contribuem para a formacdo das pessoas e que
disputam espago na produgdo de sentidos e dos sujeitos” (PARAISO, 2007, p. 24). Nesta
perspectiva a musica ¢ pensada como curriculo, pois pde em circulacdo determinados
discursos que podem produzir diferentes posi¢des de sujeito. Dai a necessidade de triar as
musicas que compordo o repertorio da radio, sinalizando o raciocinio binario “adequado-
inadequado”. Este raciocinio emerge da instauracdo de uma referéncia, uma norma. Neste
caso, a referéncia ¢ o curriculo que determinou que funk nao pode.

O mesmo discurso curricular que produz o “adequado” desloca o furnk a um local de
oposicdo a esta referéncia, a partir do qual s6 pode ser considerado “inadequado”, pois “[...]
se um sujeito, um comportamento, uma conduta ou uma pratica ndo sio os referentes, eles s6
podem ser avaliados de forma negativa” (PARAISO, 2010, p. 145). Ao demarcar um
territorio, o curriculo constroi discursivamente as desviangas como ameagadoras,
assemelhando-se, assim, as “[...] maquinas duais que funcionam enquanto tais, procedendo
simultaneamente por relacdes biunivocas e sucessivamente por escolhas binarizadas”
(DELEUZE; GUATTARI, 2012, p. 94). A multiplicagao da diferenca ¢ paralisada quando ela
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¢ sobrecodificada como desvio das normas, o que a marca como algo negativo a ser
silenciado. Neste sentido, o discurso curricular sobre o funk o constréi como algo negativo a
ser evitado e reverbera nos discursos dos gremistas que foram subjetivados por ele, conforme
se observa no didlogo abaixo.

Priscila: primeiro, se a gente ver que na folha tiver muita sacanagem de funk, nio pode...
Roberta: mas ndo € sé funk que tem coisas invertidas pra uma escola.

Priscila: ndo...sim, sim, sim.

Roberta: nio € s6 o ritmo, tem que escutar a musica antes de botar.

Paulo: botaram Bonde do Tigréo o diretor saiu ali que nem uma pimenta [risos].

Carlos: assim, eu e o [Bruno] quando a gente cuidava da rddio de manha a gente botavafunk, s6 que
a gente ndo botava nenhum funk de putaria.

Paulo: mas o diretor ndo vinha?

Carlos: ndo.

Paulo: mas de tarde ele botou o Bonde do Tigréo e...

Roberta: eu acho bem preconceito ndo botar funk s6 porque € funk. Tem que ver a letra.
Carlos: ele ficou brabo mesmo [diretor] quando a gente botou um rap ali.

Roberta: é o rap também tem. Nao € o ritmo, é s6 ver a letra.

Samanta: eu acho que ¢ melhor botar Xuxa que ndo fala palavrao. [risos].

Paulo: vocés tém que cuidar bem da musica, porque se ele chegar [diretor] e vim ali vocés vao
escutar. Af o pau come.

Roberta: cara é muito facil. Pega e coloca o nome da musica no Google e olha a letra, pronto.

Priscila usa o adjetivo "sacanagem" para se referir ao funk, indicando um alinhamento
ao discurso curricular que tem uma compreensdo negativa deste gé€nero musical. Carlos
apresenta raciocinio similar ao dizer: quando a gente cuidava da radio de manhd a gente
botava funk, so que a gente ndo botava nenhum funk de putaria. Da fala de Carlos infere-
se uma associagcdo do género musical funk a hiperssexualizagdo presente em algumas letras.
Contudo, em relacdo a Priscila, se observa maior flexibilidade no pensamento, pois, para o
jovem, a triagem deveria levar em conta o conteudo das letras, ndo o género musical em si.
Este raciocinio ¢ também observado na fala de Roberta quando diz: eu acho bem preconceito
ndo botar funk so porque é funk. Tem que ver a letra. Assim como Carlos, Roberta demonstra
incomodo com o preconceito com o funk, mas mantém o raciocinio binario “adequado —
inadequado” no que se refere as letras, aderindo ao discurso curricular sobre o que ¢ ou ndo
adequado para a escola. Este mesmo raciocinio se aplica ao género musical rap, conforme se
infere da fala de Carlos: ele ficou brabo mesmo [diretor] quando a gente botou um rap ali
né. Embora o rap tenha aparecido bem menos nos didlogos do grupo, observei que este
género musical também ndo é bem-vindo naquele espago.

Incomodada com o foco excessivo sobre o funk na triagem das musicas, Roberta diz:
mas ndo é so funk que tem coisas invertidas pra uma escola. A expressdo “coisas invertidas
pra uma escola” ¢ emblematica, pois, para elaborar uma compreensao sobre o que ¢ invertido
para a escola a jovem precisa, antes, de uma referéncia de algo que ndo ¢ invertido, aquilo
que é comum e respeitavel ao espago escolar. E essa referéncia que orienta seu raciocinio e
determina tanto sua compreensao sobre o adequado quanto sobre o inadequado para a escola.
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Essas compreensdes de adequado e inadequado sdao produtos da norma curricular que insere,
nas subjetividades que produz, compreensdes sobre o certo e o errado oriundas do conjunto de
valores que deve prevalecer na escola. “O curriculo €, assim, além de um empreendimento
epistemologico, um empreendimento moral. Assim, a questdo transforma-se, entdo, em saber
quais s3o os valores que devem fazer parte do curriculo e quais suas possiveis fontes”
(CORAZZA; SILVA, 2003, p. 53). E a partir dessa referéncia curricular difundida pela escola
que o funk ¢ discursivamente produzido como inadequado.

Ainda assim, percebe-se que a interagdo entre os jovens na radio possibilitou
discussdes muito potentes sobre preconceito produzindo fissuras no curriculo por onde
discursos outros puderam circular. Isso porque os curriculos s3o compostos
predominantemente por agenciamentos molares, contudo, repousam sobre agenciamentos
moleculares (CARVALHO; FERRACO, 2014) que inserem constantemente o movimento
erodindo sedimentos, fazendo passar a diferenga e pondo o curriculo molarizado em fuga.

3 ALGUMAS CONSIDERACOES

Busquei apresentar resultados de uma pesquisa objetivando problematizar a atuagao
dos membros de um grémio estudantii em uma radio escolar. A gestdo da
escola determina uma selecao no repertdrio da programagao musical da radio, comunicando
que alguns géneros musicais sdo proibidos por serem inadequados, marcadamente o funk. A
partir de didlogos entre os jovens e de uma fotografia, analisados a luz de referencial tedrico
pos-estruturalista e dos estudos curriculares pds-criticos, argumento que a proibicao de alguns
géneros musicais se faz porque a musica ¢ um artefato cultural que opera como curriculo,
pois pde diferentes discursos em circulagdo (PARAISO, 2007) que podem produzir diferentes
posigoes de sujeito. Estes discursos racham estratos curriculares inserindo neles a poténcia da
diferenga fazendo o curriculo dangar produzindo sujeitos distintos daqueles por ele
desejados. A radio escolar, ferramenta que poderia ser usada para fazer circular diferentes
discursos e assim criar e (re)criar curriculos outros, converteu-se em extensao do curriculo e
operava processos de normaliza¢do que produziam o bindrio “adequado — inadequado”. Este
raciocinio reverberava nos discursos dos estudantes que passavam a reproduzi-lo
sistematicamente, sinalizando que o curriculo produz, conforme Corazza (2001), sujeitos que
a ele se reportem e nos quais ele também reconheca suas marcas. Sujeitos a sua imagem e
semelhanga.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo. Diferenca. Miusica. Radio escolar.
Subjetivacao.
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