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FORMACAO DE PROFESSORES PARA EDUCACAO COM JOVENS E ADULTOS SURDOS: estratégias e acoes de governamento

Resumo: Com o objetivo de identificar e problematizar as estratégias e a¢des de governamento na formagdo do professor da modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e na relagdo com o jovem e adulto surdo apresenta-se uma andlise de politicas, leis e diretrizes
relacionadas para essa modalidade. A andlise documental tem a nogao de governamento, na perspectiva de Michel Foucault (2010), como
central. Para ele, governar é conduzir a conduta dos outros e de si mesmo. Os documentos analisados séo: Lei de Diretrizes e Base Nacional
(LDB/1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao de Jovens e Adultos (CNE/CEB n® 11/2000), Politica de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) e a Lei de Brasileira de Inclusédo (LBI/2015). Sao discursos marcados fortemente pela
categorizagdo da EJA, aprendizado do jovem e adulto e pelos discursos sobre a Educacédo Especial e deixam aquém, a especificidade da
formagéao de professores para o ensino de jovens e adultos surdos.

Palavras-chave: Jovens e Adultos; Surdos; Governamento; Docéncia

FORMAGAO DE PROFESSORES PARA EDUCAGAO COM JOVENS E ADULTOS SURDOS: estratégias e agdes de governamento

Resumo: Com o objetivo de identificar e problematizar as estratégias e agdes de governamento na formagdo do professor da modalidade
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e na relagdo com o jovem e adulto surdo apresenta-se uma andlise de politicas, leis e diretrizes
relacionadas para essa modalidade. A andlise documental tem a nogdo de governamento, na perspectiva de Michel Foucault (2010), como
central. Para ele, governar é conduzir a conduta dos outros e de si mesmo. Os documentos analisados s&o: Lei de Diretrizes e Base Nacional
(LDB/1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo de Jovens e Adultos (CNE/CEB n® 11/2000), Politica de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a Lei de Brasileira de Inclusdo (LBI/2015). Sao discursos marcados fortemente pela
categorizagao da EJA, aprendizado do jovem e adulto e pelos discursos sobre a Educacéo Especial e deixam aquém, a especificidade da
formacéo de professores para o ensino de jovens e adultos surdos.

Palavras-chave: Jovens e Adultos; Surdos; Governamento; Docéncia

Introducao

Que estratégias e agdes de governamento sdo desenvolvidas na formagao de professores para o ensino de jovens e adultos surdosZom o
objetivo de identificar e problematizar as estratégias e agdes de governamento na formacéo do professor da modalidade Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA) e na relagdo com o jovem e adulto surdo analiso politicas, leis e diretrizes relacionadas para essa modalidade. Realizo esta
analise documental tendo a nogdo de governamento, na perspectiva de Michel Foucault (2010), como central. Para ele, governar é conduzir a
conduta dos outros e de si mesmo.

A EJA aparece nas politicas como um objeto de estudo com suas variantes e desdobramentos necessarios para a circulagdo e participagdo
dos sujeitos na vida em sociedade. Cabe destacar que néo pretendo dizer se essas ideias e praticas sdo corretas ou ndo, mas analisa-las a
partir das estratégias e acdes de governamento que sdo utilizadas para uma docéncia com jovens e adultos surdos, partindo daquilo que
Foucault escreve sobre governo quando questiona as possiveis agdes sobre os outros: “Como se governar, como ser governado, coOmo
governar os outros, por quem devemos aceitar ser governados, como fazer para ser o melhor governador possivel?” (FOUCAULT, 2008, p.
118).

O governo apontado por Foucault se diferencia daquilo “que entre nés se costuma chamar degoverno — o Governo da Republica, o governo
municipal, o Governo do Estado (em geral grafado com G maiusculo)” (VEIGA-NETO, 2002, p. 4). A sugestdo do autor Veiga-Neto é que
governo seja “substituido por governamento nos casos em que estiver sendo tratada a questdo da agéo ou ato de governar.” Ele justifica a
sugestdo de mudanga do vocabulo governo para governamento ao escrever sobre a percepcdo do filosofo Foucault sobre a nogéo de
governo: “ele percebeu que essas ‘coisas do governo’ funcionavam bem para descrever, examinar, analisar e problematizar outros modos
pelos quais alguém se torna um sujeito” (Idem).

Este artigo propde um inicio de uma discussdo sobre a formacédo de professores para Educacdo de Jovens e Adultos na relagdo com os
surdos. Digamos que o contexto dos discursos nos diferentes documentos, os quais falam sobre a formacédo de professores para esta
modalidade, de certa maneira, representam uma verdade. S&o discursos que trazem a verdade sobre a arte de ensinar, tomando como
ferramenta pedagégica a ordem dos saberes, e conduzem as “condutas alheias” e “objetificam aqueles que sdo conduzidos” (VEIGA-NETO;
SARAIVA, 2011, p. 8).



Inicialmente apresento um panorama geral da Educacédo de Jovens e Adultos. Na sequéncia destaco, analiso e discuto a formagéo dos
professores para a Educagdo de Jovens e Adultos e na relagdo com os surdos no contexto das politicas, leis e diretrizes. Proponho mostrar
como as estratégias e agdes de governamento se apresentam nos discursos sobre a formagdo dos professores para a modalidade EJA nos
seguintes documentos: Lei de Diretrizes e Base Nacional (LDB/1996), Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao de Jovens e Adultos
(CNE/CEB n® 11/2000), Politica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) e a Lei de Brasileira de Incluséo
(LBI/2015).

Por que olhar para esse conjunto de documentagdo? Porque através desse material analitico é possivel entender a relagdo do governo de uns
sobre outros e sobre si mesmos, capaz de formar sujeitos professores para EJA. E através do contexto das leis, diretrizes e politicas que a
normatividade impera. Entende-se que sempre ha uma relagéo intrinseca entre lei e norma, pois, “todo sistema legal se relaciona a um
sistema de normas [...] a lei tem portanto por papel e fungéo - é a prépria operagao da lei - codificar uma norma, efetuar em relagao a norma
uma codificagao [...]". (FOUCAULT, 2008, p. 74). Portanto, a operagéo da lei, a codificagdo da norma que consta no conjunto de documentos,
constitui-se em mecanismos para colocar em funcionamento a razdo de Estado, dentro de uma l6gica governamental.

Apresento a seguir um panorama geral sobre a modalidade EJA com o intuito de situa-la na histéria, desde o momento em que foi inserida na
Lei de Diretrizes e Base Nacional (1996), e passou a pertencer a Educagédo Basica.

Panorama geral da Educacao de Jovens e Adultos

As proposi¢des da Educagdo de Jovens e Adultos que constam nestes documentos possibilitam olhar para a historicidade desta modalidade
através dos anos. E isto, desde o seu inicio, quando ainda n&do era uma modalidade da Educagdo Bésica, mas conhecida como um
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL). O ensino de jovens e adultos surge como uma fundagéo independente do Ministério da
Educacéo, criada em 1967 “com o objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a educagdo continuada de adolescentes e adultos”
(CNE/CEB 11/2000, p. 20). Para o Governo (aqui Governo com letra mailscula para diferenciar do governo empreendido por Foucault) a
alfabetizagdo dos trabalhadores jovens e adultos era uma divida social do Estado para com estes que auxiliaram na construgdo do nosso
pais. Sdo aqueles “que néo tiveram acesso nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forga
de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras publicas” (CNE/CEB 11/2000, p. 5). Eram trabalhadores bragais.
Por todas estas razées, esses sujeitos eram vistos como aqueles que viviam a margem da sociedade.

A EJA tem como principal objetivo trazer para dentro da sociedade esses sujeitos jovens e adultos que estdo a margem. A CNE/CEB n? 11
(2000, p.6) aponta que,

De todo modo, o ndo estar em pé de igualdade no interior de uma sociedade predominantemente grafocéntrica,
onde o codigo escrito ocupa posigao privilegiada revela-se como problematica a ser enfrentada. Sendo leitura e
escrita bens relevantes, de valor pratico e simbdlico, o ndo acesso a graus elevados de letramento é
particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena.

A EJA se apresenta como uma matriz de conhecimentos, sendo possivel identifica-los através das normas que a regem. A norma também
pode ser vista como aquela que dita o que é normal dentro de uma sociedade. Por exemplo, o normal é que todos brasileiros saibam ler e
escrever, finalizar o ensino fundamental e médio, e, se possivel, adquirirem algum tipo de habilidade/competéncia técnica que as coloquem de
forma equanime para competirem com os demais na sociedade. Estas habilidades/competéncias devem ser adquiridas por todos os sujeitos,
nao importando a idade ou meio social ou etnia ou a lingua em uso. Porém, quando isto ndo acontece, dizemos que estes sujeitos estao fora
da curva de normalidade da realidade social que se almeja para todos os cidaddos brasileiros. Mesmo sendo uma modalidade que consta
como parte integrante da histéria da educagdo no Brasil, ainda assim busca a sua firmagéo e aos poucos vem se tornando parte da nossa
cultura.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA (CNE/CEB n® 11/2000) defendem que todas as pessoas jovens e adultas tem o direito,
podem e devem aprender nos bancos escolares com professores capacitados para esta modalidade. Estas diretrizes em conjunto com as
demais politicas para a EJA especificam a funcionalidade desta modalidade, com metas, posicionamentos e acoes estabelecidas, sendo tudo
isto direcionado para a populagdo jovem e adulta que ndo tem formagéo, ou que busca uma formagédo. Neste contexto, sdo tragadas e
articuladas ideias e praticas sobre/para os sujeitos jovens e adultos, as quais devem ser implementadas pelos governantes das diversas
regides brasileiras.

Quando os saberes sobre esta modalidade sdo instituidos, as estratégias de governamento sdo acionadas. Consta nas diretrizes e na LBI, por
exemplo, que todos os segmentos da sociedade foram convidados a participar da constru¢cdo desses documentos: governantes, docentes e
comunidade em geral. Leia-se: ‘[...] houve por bem encaminhar a esta Camara um pedido de audiéncia publica a fim de que as demandas e
questdes pudessem obter uma resposta mais estrutural.” (CNE/CEB n° 11/2000, p. 2).

Retomando a questao da EJA em constituir-se como uma matriz de conhecimentos, pode-se dizer que essas séo: sociais, culturais, histéricos,
econdmicos, linguisticos, etc. E uma modalidade que se constitui na/como experiéncia. Encontramos fundamento nos escritos de Foucault,
quando escreve sobre a experiéncia da loucura, os trés aspectos ou trés dimensdes da mesma: “forma de saber, matriz de comportamentos,
constituicdo de modos de ser do sujeito” (2010, p. 5). Sendo a EJA uma modalidade que se constitui por formacéo de saberes, destaco nas
politicas, leis e diretrizes algumas palavras de ordem que se relacionam com os mesmos: participar, (re/des)conhecer, saber, agir, aprender,
produzir, certificar, validar, entender, etc. que foram institucionalizados pelos poderes publicos e discutidos com a comunidade escolar.

As estratégias e acoes de governamento aparecem descritas normativamente nos documentos analisados. Por exemplo, as diretrizes do
CNE/CEB 11/2000 que apresenta normas de ensino para os jovens e adultos; e, colocam como os professores devem agir na relagdo com o
outro que é adulto e muitas vezes mais velho ou da mesma idade. Estas formas de agir do professor acabam se constituindo como normas de
comportamentos. E uma modalidade que se desvia dos padrées normais ano de ensino e idade do aluno e que sdo colocados pela LDB. O
poder publico espera que a crianga ingresse na escola nos anos iniciais com 6 anos e se forme no ensino fundamental até os 14 anos; e, que
o jovem ingresse no ensino médio com 15 anos e se forme com 17 anos e assim néo precise frequentar a EJA. A modalidade EJA é pensada
para os sujeitos adultos que nao seguiram o fluxo normal dos anos de ensino quando criangas (ensino fundamental) ou jovens (ensino médio).
Ha uma busca constante para que todos frequentem as instituicdes escolares ainda na primeira infancia e que nédo se desviem dos estudos,
ainda no tempo certo. Esta necessidade, este empenho por parte do Governo é descrito em dados estatisticos. Conforme dados do INEP
(2017), foram matriculados no Ensino Fundamental da EJA 1.8882.601 e no Ensino Médio da EJA 1.046.357 alunos jovens e adultos sem
deficiéncia. Os jovens e adultos com deficiéncia matriculados no Ensino Fundamental da EJA foram 58.450 e no Ensino Médio 9.089. A cada
ano o Governo busca aumentar os dados de matriculas e permanéncia na EJA através da criagao de novas metas que possam erradicar o
analfabetismo e formar os sujeitos na Educagéo Basica.

A constituicao de professores para a educagao com jovens e adultos surdos



Parece redundante novamente apontar a Lei da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Mas, nesta,
encontramos questdes importantes e que auxiliam no debate sobre a formagao de professores para a Educagédo de Jovens e Adultos surdos.
Sobre a formagao de professores a Lei estatui em seu Art. 32 que: “A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos
de formagéo de professores para o exercicio do magistério [...]” e, que “§ 12 Todos os cursos de licenciatura, [...] s&o considerados cursos de
formagéao de professores e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério”.

Em nenhum dos documentos selecionados e analisados aparece especificamente a formacédo do professor para atuar com os jovens e adultos
surdos. Compreendo assim que, a partir destes materiais, os jovens e adultos surdos estdo no contexto das “educandos portadores de
necessidades especiais” (LDB/1996), das “pessoas com necessidades especiais”, do “Ensino Especial” (CNE/CEB n° 11/2000), “pessoas
surdas” — aqui incluo a Lei de Libras (Brasil, 2002), do “Atendimento Educacional Especializado” (Brasil, 2008) e das “pessoas com
deficiéncia” (LBI/2015). Todos estes materiais apresentam poucos ditos sobre os sujeitos jovens e adultos surdos bem como sobre a
formagao dos professores para esta modalidade. Mesmo havendo poucos ditos sobre os sujeitos professores da EJA na relacdo com os
surdos, sao esses ditos que conduzem as agdes de uns sobre os outros e sobre si mesmos. Configurando assim, uma arte de governar que
forma os perfis dos sujeitos da modalidade EJA com surdos.

Séao documentos oficiais e de dominio publico. Todos tém acesso a esses materiais que estéo disponiveis na internet. Eles foram produzidos e
pensados para as pessoas adultas analfabetas ou em processo de formagdo, e dirigidos aqueles que atuam com essa populagdo. Os
dirigentes das instituicdes de ensino e os professores estdo a frente deste grupo de sujeitos, sdo esses os profissionais da educagdo. Sao
materiais produzidos pelos governantes e que de certa forma tem a participagdo da comunidade, conforme dito anteriormente. Ha por um
lado, uma liberdade de participagéo que possibilita o envolvimento de todos na construcdo dessas diretrizes, leis e politicas, e por outro lado,
assegura uma “tranquilidade publica” (FOUCAULT, 2013, p. 37). Esta tranquilidade publica fica ao encargo do Estado que comanda um
“exército forte e bem disciplinado” (/dem), na figura dos poderes legislativo, executivo e judiciario. A liberdade dos sujeitos e a conducéo das
discussdes publicas acompanhada do exército forte garantem a tranquilidade pulblica. A isto podemos dizer com as palavras de Foucault que
0 ajuste da maneira de governar e um governo de si se dara na “na forma do universal (como discussdo publica, raciocinio publico e uso
publico do entendimento)”. Acarretando assim uma obediéncia em que todos serdo constrangidos aqueles “que fazem parte de uma
sociedade dada, de um Estado dado, de uma administragdo dada” (/dem).

Foi preciso ajustar as diretrizes as leis, principalmente a LDB (1996) e a Constituicdo Federal (1988), para atender esse grupo de sujeitos
jovens e adultos surdos em processo de formagéo ou sem formagéo formal. Problemas relacionados a falta de instrugao destes sujeitos foram
identificados: empregos de baixa renda e dificuldades em sustentar a prépria familia. Neste viés é possivel dizer que este grupo de sujeitos
pode se tornar perigoso para a sociedade, visto que quanto mais instruidos menos perigosos se tornam. Pois, quanto mais h&a o dominio sobre
os outros menos perigo podem causar. E no momento que ocorre a instrugdo que os seus pensamentos e relagdes com os outros poderéo ser
coordenados e dirigidos, ou seja, governados. Uma instrugdo que é regulada pelo governo e colocada como uma verdade a ser seguida e
trabalhada nos bancos escolares. “Quanto mais liberdade para o pensamento vocés deixarem, mais vocés terdo certeza de que o espirito do
povo sera formado para a obediéncia” (/dem). Além disto, outros movimentos ocorrem no ensino de jovens e adultos, e acabam tornando-se o
mote para afastarem os sujeitos adultos das escolas. Tais movimentos podem ser denominados como as dificuldades de aprendizado. Neste
conjunto de dificuldades de aprendizado estdo os sujeitos adultos com deficiéncia. Dentro deste grupo de sujeitos com deficiéncia, temos os
surdos jovens e adultos, pois é neste grupo de sujeitos com deficiéncia que os surdos sdo colocados lado a lado nos documentos. Neste
contexto educacional encontram-se os professores. Estes professores precisam lidar e aprender a estar diante do outro que é diferente dele
mesmo, com outra lingua, no caso dos surdos, e com outros modos de ser sujeito.

Comeco a problematizar esta tematica a partir de dois excertos. O primeiro se refere a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (1996)
e 0 segundo é retirado das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e Adultos (CNE/CEB n® 11/2000), os quais trago
como destaque, conforme segue:

Art. 4°. O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:

VIl — oferta deeducacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades
adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as condigdes
de acesso e permanéncia na escola;

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

Ill — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdao desses educandos nas classes
comuns;

Art. 87. E instituida a Década da Educagao, a iniciar-se um ano a partir da publicagéo desta Le3® Cada Municipio
e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:

Il — realizar programas de capacitagao para todos os professores em exercicio, utilizando também, para isto,
os recursos da educacao a distancia; (LDB, 1996)

A rigor, as unidades educacionais da EJA devem construir, em suas atividades, sua identidade como
expressao de uma cultura propria que considere as necessidades de seus alunos e seja incentivadora das
potencialidades dos que as procuram. Tais unidades educacionais da EJA devem promover a autonomia do
jovem e adulto de modo que eles sejam sujeitos do aprender a aprender em niveis crescentes de
apropriacdo do mundo do fazer, do conhecer, do agir e do conviver. Outro elemento importante a se
considerar é que tal combinagdo da faixa etaria e nivel de conhecimentos exige professores com carga horaria
conveniente e turmas adequadas para se aquilatar o progresso obtido, propiciar a avaliagdo continua, identificar
insuficiéncias, caréncias, aproveitar outras formas de socializacdo e buscar meios pedagdgicos de
superacdao dos problemas. O perfil do aluno da EJA e suas situacoes reais devem se constituir em
principio da organizacdo do projeto pedagogico dos estabelecimentos, de acordo com o art. 25 da LDB.
(CNE/CEB, 2000, p. 35;36)

Os dois excertos acima sistematizam questdes politicas e de ordem sobre o ensino e formagao de professores para a educagéo de jovens e
adultos surdos; e, problematizam as “praticas de governamento” desses discursos nas instituicdes de ensino voltados para este publico alvo.
De acordo com Veiga-Neto, praticas de governamento “sdo agdes distribuidas microscopicamente pelo tecido social” (2000, p. 4). Pode-se
dizer que através das praticas de governamento as estratégias e agdes sobre os sujeitos entram em funcionamento. O primeiro excerto
mostra esse funcionamento quando apresenta os saberes necessarios para a pratica de ensino com jovens e adultos surdos e ressalta que a
educacdo regular para jovens e adultos deve se adequar as necessidades e disponibilidades destes alunos, com professores especialistas e
capacitadospara a integracdo desses educandos nas classes comuns eparticipacdo em programas de capacitacdo organizados pelo
governo. E o segundo excerto mostra os comportamentos que devem ser praticados pelos sujeitos desta modalidade quando aponta que os
espacos escolares devem: construir identidades expressando a prépria cultura, olhar para as necessidades dos alunos promovendo



autonomia, que possam aprender a aprender, conhecer, agir, conviver, reparar as insuficiéncias e caréncias, superar problemas pedagdgicos,
e, olhar para as situagées reais, de vida desses sujeitos.

Os documentos empreendem um discurso que € politico, que se mostra como verdade, que devem ser respeitados e implementados pelos
sujeitos desta modalidade, e que ndo podem ser desprezados e nem ignorados. O desrespeito ou o desprezo a esses preceitos podem causar
danos para esta modalidade e até mesmo punigdes para aqueles que nao se dedicarem a pratica dos mesmos.

E possivel identificar nas Diretrizes Curriculares Nacionais para EJA (CNE/CEB n2 11/2000) intervengdes do Estado (visto aqui também
como Governo). A intervengdo acontece a partir do momento que se produz e se aprova esta normatividade; e, quando observados
determinados procedimentos sobre como deve constituir-se a formagao docente com jovens e adultos, a partir de uma regulagdo dos saberes.
As diretrizes apresentam varias regulagées, dentre estas destaco o encaminhamento sobre o preparo do professor: “[...] pode-se dizer que o
preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a
complexidade diferencial desta modalidade de ensino”. (CNE/CEB 11/2000, p. 56)

Neste momento, a formagéo do professor é colocada como constitutiva por pequenos saberes, ou qui¢cd saberes menores, 0s quais Sao
indteis e irredutiveis e que devem ser evitados, eliminados e desqualificados. Sobre a pratica, “[...] esse profissional do magistério deve estar
preparado para interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o exercicio do dialogo” (/dem). Cabe ao professor
desta modalidade conseguir ou se permitir tentar ajustar os seus saberes aos dos alunos nas interagdes em sala de aula, ou seja, normalizar
os saberes entre si. Pois, “A normalizagdo dos saberes entre si vai permitir ajusta-los uns aos outros, fazé-los comunicar-se entre si, derrubar
as barreiras do segredo e das delimitagdes geogréaficas e técnicas, em resumo, tornar intercambidveis ndo s6 os saberes, mas também
aqueles que os detém” (FOUCAULT, 2005, p. 215). Ora, a isto tudo podemos nos referir como tentativas de homogeneizagdo de perfis de
sujeitos que ensinam na EJA.

E um poder de Estado que tem como consequéncia uma agéo sobre os modos de ser e agir do professor diante do aluno jovem e adulto. Esta
acéo se mostra de forma generalista quando ressalta que: “Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um
voluntariado idealista e sim um docente que se nutra do geral e também das especificidades que a habilitagdo como formagéo sistematica
requer”. (CNE/CEB 11/2000, p. 56).

Os procedimentos e as estratégias de agao para atuar como professor da EJA na relagdo com os surdos sdo tratados nos documentos de
forma genérica, sem maiores aprofundamentos. Mesmo sendo esses saberes apresentados de forma simplificada, agem sobre os sujeitos da
modalidade EJA, formando-os.

A seguir apresento excertos extraidos dos diferentes documentos. Eles sdo citados cronologicamente. Na sequéncia problematizo sobre os
mesmos:

Art. 37. §12 Os sistemas de ensino assegurarao gratuitamente aos jovens e aos adultos, que nao puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (LDB,
1996)

Art. 59. lll —professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integragéo desses educandos nas
classes comuns; (LDB, 1996)

A rigor, estes segmentos sociais, com especial razao negros e indios nao eram considerados como titulares
do registro maior da modernidade: uma igualdade que nao reconhece qualquer forma de discriminacao e de
preconceito com base em origem, raga, sexo, cor idade, religido e sangue entre outros. Fazer a reparagao desta
realidade, divida inscrita em nossa historia social e na vida de tantos individuos, € um imperativo e um dos
fins da EJA porque reconhece o advento para todos deste principio de igualdade. (CNE/CEB 11/2000, p. 6)

As licenciaturas e outras habilitacoes ligadas aos profissionais do ensino nao podem deixar de
considerar, em seus cursos, a realidade da EJA. Se muitas universidades, ao lado de Secretarias de
Educacao e outras instituicdes privadas sem fins lucrativos, ja propdem programas de formacgao docente para a
EJA, é preciso notar que se trata de um processo em via de consolidagdo e dependente de uma agao integrada
de oferta desta modalidade nos sistemas. (CNE/CEB 11/2000, p. 58)

Na perspectiva da educagéo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n® 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéao de Professores da Educagao Bésica, define que as instituicdes de ensino superior
devem prever, em sua organizacao curricular, formagao docente voltada para a atencao a diversidade e
que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo. (Brasil, 2008, p. 4)

A Lei n® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacdo e
expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como
a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagao de
professores. (/dem)

Art. 28. X -adocédo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao inicial e continuada
de professores e oferta de formagéo continuada para o atendimento educacional especializado; (LBI, 2015)

Xl - formagdo edisponibilizacdo de professores para o atendimento educacional especializado, de
tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de apoio; (LBI, 2015)

Nesses documentos encontramos uma breve caracterizagdo dessa espécie de discurso sobre os saberes que englobam ou devam englobar a
formagdo de professores para o ensino de jovens e adultos surdos. E uma caracterizagido de certa maneira, meio nebulosa, pois ndo
especifica quais sdo os saberes que o professor de jovens e adultos surdos necessita adquirir no decorrer de sua formagao. E preciso um
esforgo na interpretagéo desses discursos para identificar quais sdo esses saberes. A responsabilidade fica ao encargo das Universidades, a
partir da oferta de disciplina com a tematica Educacédo de Jovens e Adultos, ou com especializagdes. Mas em nenhum momento é apontado
nos documentos como deva ser a formagdo para o ensino de jovens e adultos surdos. E ressaltada a Lingua de Sinais, o atendimento
especializado (LDB/1996), atendimento educacional especializado (Brasil, 2008) e a presenca do intérprete de libras (LBI/2015).

Ressalto um né&o dito nos discursos dos documentos: formagéo do professor para o ensino de jovens e adultos surdos. Mesmo sendo um néao
dito, é possivel compreender a sua importancia, para justamente ser pensada ou repensada a formacéo de professores para esta modalidade.
E uma formag&o que esta silenciada nos documentos. Nao ha voz para a mesma. E isto traz uma reflexdo para aqueles que tém interesse por
esta modalidade educacional. Nas diretrizes para a EJA (CNE/CEB n® 11/2000) ndo aparecem nem mesmo os adultos com deficiéncia. O



capitulo sobre a formagédo de professores para EJA aponta apenas o olhar necessario para os negros, indigenas, quilombolas, trabalhadores
bragais: “disto nos ddo prova as inimeras estatisticas oficiais. A rigor, estes segmentos sociais, com especial razdo negros e indios, ndo eram
considerados como titulares do registro maior da modernidade [...]" (p.6). E uma época em que a Lingua de Sinais ainda ndo havia sido
oficializada em nosso pais.

Alguns dos discursos encontrados nos documentos, tais como: praticas pedagdgicas inclusivas, atengdo a diversidade, oportunidades
educacionais, remetem a um campo subjetivo, a igualdade. Dentre estes documentos analisados, a igualdade aparece no ano de 2000 nas
diretrizes para a EJA como um principio:

[...]uma igualdade que ndo reconhece qualquer forma de discriminacdo e de preconceito com base em
origem, raga, sexo, cor idade, religidao e sangue entre outros. Fazer a reparacdo desta realidade, divida inscrita
em nossa histéria social e na vida de tantos individuos, ¢ um imperativo e um dos fins da EJA porque
reconhece o advento para todos deste principio de igualdade. (/dem)

O que se quer com esses discursos é formar um sujeito professor “universal, totalizador ou neutro”(FOUCAULT, 2005, p. 60). Ele vai ocupar a
posigdo de sujeito que luta pela igualdade, a partir do momento que tomar para si esses discursos e os colocar em pratica, quando se torna
aquele que fala, aquele que diz a verdade e que esta “forcosamente de um lado ou do outro”(ldem). Ele é colocado na posigdo de reclamar
pelo direito da igualdade. E serdo direitos singulares, de sujeitos singulares, com necessidades singulares. A formacéo do professor deve
abarcar o conhecimento desses direitos para atender a todos em sala de aula de maneira equanime e com isso fazer com que todos circulem
na sociedade também de maneira equanime. Com isto havera uma vitéria coletiva. E o que se pretende com as politicas. De acordo com os
documentos analisados, pode-se dizer que esta vitéria coletiva se enquadra nas pretensdes da politica de governo.

Consideracgoes Finais

Retomando a pergunta inicial que abre este artigo: Que estratégias e agbes de governamento sdo desenvolvidas na formag&o de professores
para o ensino de jovens e adultos surdos? As estratégias e acdes de governamento, na formagdo de professores para o ensino de jovens e
adultos surdos, sdo colocadas em funcionamento nos discursos que abarcam a modalidade EJA e que constam em diretrizes, leis e politicas.
Estes discursos estdo na ordem dos saberes e buscam conduzir a condutas dos outros e de si mesmos.

O governamento dos sujeitos professores da educagéo de jovens e adultos surdos perpassa agdes administrativas e que se materializam em
diferentes documentos. Documentos esses que objetivam nortear a formagéo e as praticas pedagoégicas dos professores desta modalidade.
Dentre a heterogeneidade de materiais analisados é possivel encontrar regularidades de discursos que se sobressaem uns sobre 0s outros e
ao mesmo tempo se dispersam. Os discursos sdo marcados fortemente pela categorizagdo da EJA e o aprendizado do jovem e adulto bem
como pelos discursos sobre a Educagao Especial e deixam aquém, a especificidade da formagao de professores para o ensino de jovens e
adultos surdos.

E a partir de documentos histérico-politicos que se abre a oportunidade de fazer circular os saberes que se quer governar. Pois, sdo
produzidos no decorrer dos anos, de acordo com interesses politicos e sociais, ou seja, sdo marcados na histéria. Atualmente com as
tecnologias digitais é possivel a ampla divulgagao, podendo ser apropriados por quaisquer sujeitos de nossa sociedade, sem distingdo. Sdo
documentos divulgados nas diferentes midias e redes sociais com fins de circulagdo mais rapida e facil. Quanto mais ocorre essa circulagéo,
mais os efeitos de poder das politicas se fortificam.

Finalizo esse artigo enfatizando que ha uma espécie de forga politica sobre os saberes que se quer governar e formar os sujeitos professores.
E nesta relagéo de forga, de governo de si e dos outros que busquei empreender as problematiza¢des acerca de alguns discursos contidos
nos documentos e que discorrem sobre a formagao de professores para EJA e mais especificamente na relagdo com jovens e adultos surdos.
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