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RESUMO:

O estudo objetivou compreender as concepgdes pedagdgicas da educagdo fisica, como resultado das pesquisas cientificas, e suas
implicagdes politicas e ideolégicas para a educagdo. Tomou como referéncia as produgdes cientificas da educagdo e da educacéo fisica a
partir dos anos de 1980 e os principais documentos da politica educacional brasileira. A base teérico-metodoldgica de andlise se fundamenta
no materialismo histérico, a partir das categorias centrais extraidas do objeto e seus nexos com a totalidade das relagdes sociais. As andlises
dos PCN's e da BNCC pautam-se no ecletismo e buscam atender aos acordos internacionais, as demandas e a légica do capital. Nas
pesquisas da area de educagéo fisica sobre esses documentos observam-se autores cujas concepgdes convergem ou divergem sobre seus
fundamentos, entretanto, as ideias dominantes prevalecem. Configura-se como uma necessidade histérica, que pesquisadores se posicionem
no campo da critica, empenhem esforcos no estudo tedérico com vistas a pesquisas em uma perspectiva ontolégica e proposi¢des
educacionais e na resisténcia, frente as politicas vigentes.
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Eixo 4: Estado e Politica Educacional

RESUMO:

O estudo teve como objetivo compreender as concepgoes pedagodgicas da educagao fisica, como resultado das pesquisas
cientificas, e suas implicagbes politicas e ideoldgicas para a educagdo. Tomou como referéncia central de estudo as
produgdes cientificas de cunho pedagdgico da educagdo e da educagdo fisica a partir dos anos de 1980 e os principais
documentos da politica educacional brasileira. A base tedrico-filoso6fica e metodoldgica de andlise se fundamenta no
materialismo histérico, a partir das categorias centrais extraidas do objeto e seus nexos com a totalidade das relagoes
sociais. As anélises dos Parametros Curriculares Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular pautam-se no ecletismo e
buscam atender aos acordos internacionais e, consequentemente, as demandas e a légica do capital. Nas pesquisas da area
de educacgédo fisica sobre esses documentos observam-se autores cujas concepgdes convergem ou divergem sobre seus
fundamentos, entretanto, as ideias dominantes prevalecem. Configura-se como uma necessidade histérica, face o contexto
complexo atual, que pesquisadores se posicionem no campo da critica, empenhem maiores esforgos no estudo tedrico com
vistas a pesquisas em uma perspectiva ontoldgica e proposi¢des educacionais e na resisténcia, frente as politicas vigentes.
Palavras-Chave: Politicas Educacionais; Educacgdo Fisica; Pesquisa cientifica; Pesquisadores.

Introducao

A educacao fisica € um componente curricular da Educacdo Bésica (LDB, 9394/1996) e historicamente se fez
presente no sistema educacional europeu, cujos métodos foram disseminados pelo mundo e fundamentaram a politica
educacional brasileira, desde os finais do século XIX até a primeira metade do século XX, cujas raizes se manifestam ainda
em nossos dias.

Segundo Mello (2014), a insercdo dessa area de conhecimento no ambiente escolar foi justificada pela sua
importancia para o corpo, a higiene e a formagdo do cidaddo tdo necesséria no século XIX, periodo em que marca a
consolidagao da sociedade capitalista. Com o desenvolvimento da sociedade e as primeiras formas de sistematizacdao da
educacao, essa disciplina ainda era associada a moralizagdo do corpo por meio do exercicio fisico e do preparo fisico para o
trabalho. Apés a Segunda Guerra Mundial, a educagdo fisica se manteve determinada pelos aspectos bioldgicos e da
ciéncia, mas direcionados para o esporte.

A utilizagédo da Educagdo Fisica como instrumento ideoldgico do estado desenvolveu-se no periodo da ditadura militar
no Brasil (1964 a 1985), quando esta &rea se tornou um meio de divulgacdo do nacionalismo e de formagédo moral, ambos
necessarios para a instauracdo dessa nova forma de governo. Momento marcado pela opressdo, violéncia, censura ao
pensamento critico eprivilegiando uma classe elitista em detrimento das classes populares excluidas socialmente, na
ditadura ocorreram diversas reformas, com o intuito de evitar a participacdo da sociedade civil e possiveis mobilizagdes e
impedir o desenvolvimento de uma escola critica e democréatica (PAULINA; PEREIRA, 2009).

O periodo que se sucedeu a queda da ditadura militar mostrou-se proficuo no ambito das discussées sociais, politicas
e econdmicas, com vistas a formagao de uma sociedade democrética e com justiga social. A educagdo em meio ao processo
de redemocratizacdo do pais foi objeto de estudos e pesquisas, criadas entidades cientificas organizadas, promovidos
congressos e eventos de natureza cientifica; instituigdes abriram-se para debates e criticas em todo o pais para tratar da
educacgao e seus rumos, em face da hegemonia do tecnicismo e da burocratizacdo do sistema escolar. Todavia, as bases de



concepgdes pedagogicas acriticas e conservadoras, mantinham-se a alicergar as “novas” teorizagdes pedagogicas e
metodoldgicas.

Os desdobramentos desse contexto ainda merecem andlise quanto aos reflexos do pensamento critico e o paradoxo
com a perpetuacdo de concepgoes fundamentadas em uma perspectiva neoliberal e, portanto, neoconservadora. Nao
obstante, perscrutar as razoes de tal realidade, nos parece uma necessidade premente no momento atual. O
tema: “Educac¢ao, democracia e justica social: pesquisar para qué?”, sugerido para a XII Reunido Cientifica Regional
da ANPEd-Sul, nos instigou a abordar sobre as implicacdes dos estudos e pesquisas na area da educacdo fisica nas politicas
educacionais. Estudos nesse campo vém sendo desenvolvidos pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagédo, Politicas e
Préticas Pedagdgicas da Cultura Corporal (GEPPECC/Cnpq), da Universidade Estadual de Maringa (UEM) e este artigo é a
sintese de um estudo que objetivou compreender as concepc¢des pedagdgicas da educacgao fisica elaboradas com base nas
pesquisas cientificas desenvolvidas por grupos de pesquisadores brasileiros, e suas implicag6es politicas e ideoldgicas para
a educacgdo. Busca-se, averiguar se as pesquisas no campo da critica tiveram espago e indicaram avangos na politica
educacional no Brasil ou se reproduz concepgdes ideoldégicas predominantes na educagdo brasileira.

Para tanto, desenvolvemos um estudo bibliografico e documental, tomando como referéncia as concepgdes
pedagogicas e as proposi¢des curriculares para a educacgdo fisica a partir de meados dos anos de 1990, presentes na
producgdo cientifica brasileira e nas disposi¢cOes legais afetas a esse periodo e anos subsequentes, a culminar com a
publicacédo da Base Nacional Comum Curricular.

As elaboragoes pedagodgicas dos principais tedricos da educagao fisica sdao as referéncias para compreender os
fundamentos que alicergaram as concepgoes neste campo a partir dos anos de 1980-1990, sintetizadas nos estudos de
Castellani Filho (1997) e Alburquerque et al, (2007). Os documentos publicados no Brasil como: PCN (BRASIL, 1998) e
BNCC (BRASIL, 2018), em seus aspectos gerais e no que se refere especificamente a Educacéo Fisica, bem como, a anélise
de autores da area educacional acerca desses documentos, também, sdo referéncias deste estudo. O exame documental foi
realizado segundo as orientagées de Shiroma, Campos e Garcia (2005) que buscam construir uma metodologia critica na
andlise de documentos.

A base tedrico-metodoldgica da pesquisa se fundamentou nos estudos de Marx e Engels (2009; 2014); Mészaros
(2008; 2011); Duarte (1996, 2004); Tonet (2011; 2013), que tomou as categorias centrais extraidas do objeto para a analise.
A andlise dessas categorias considerou seus nexos com a totalidade das relagdes sociais e suas contradigdes.

O processo de redemocratizacédo do Brasil: entre o movimento de critica e as bases conservadoras das concepgées pedagogicas

O movimento critico dos anos de 1980 desencadeado pelo fim da ditadura militar estimulou a formagao de teorizagées
em diferentes vertentes na educagéao fisica. As produgdes de maior impacto no periodo foram apresentadas pelos autores
do chamado movimento renovador da educacéo fisica, entre eles: Jodo Paulo Medina e Vitor Marinho. O debate do periodo
centrava-se na critica ao tecnicismo e ao positivismo e apresenta as bases da fenomenologia para fundamentar esse
pensamento critico, em uma perspectiva humanistica.

Autores como Castellani Filho (1997) e Albuquerque et al(2007), entre outros, esbocaram a configuracao das
concepgoes pedagogicas da Educacéo Fisica constituidas nas décadas de 1980 e 1990 e suas proposiges epistemoldgicas.
Castellani Filho (1997) classificou estas concepgdes emndo propositivas, que ndo estabelecem parametros ou metodologia
de ensino: Abordagens Fenomenoldgica, Socioldgica e Cultural; e as propositivas que estabeleceram uma metodologia de
ensino para Educagdo Fisica, ndo sistematizadas: Abordagem Desenvolvimentista, Sociocultural, Critico-emancipatdria,
uma ou outra originaria da Abordagem Cultural e as Aulas abertas; e, as propositivas sistematizadas: a concepgao Critico-
Superadora.

Com base nos estudos de Albuquerque et al, (2007, p. 30), a “educacgdo fisica enquanto campo académico e de
vivéncias sociais” é apresentada por Valter Bracht e se fundamenta em Habermas e atualmente Bauman; a “educacao
fisica enquanto campo académico e profissional que estuda o se movimentar humano cujo objeto é a cultura corporal de
movimento, a qual foi elaborada por Elenor Kunz e se fundamenta da Teoria Critica, especialmente em Habermas e sua
teorizacao sobre a A¢cao Comunicativa;

A abordagem desenvolvimentista, proposta por Go Tani e colaboradores se fundamenta em David Gallahue e nas
etapas bioldgicas do desenvolvimento motor humano; a abordagem construtivista, elaborada por Jodo B. Freire que se
fundamenta nos estudos de Piaget; a culturalista, de Jocimar Daolio, que se fundamenta nos estudos antropolégicos de
Gertz; a “Educacgéo fisica enquanto campo académico, profissional, cultural, pedagdgico cujo objeto de estudo é a cultura
corporal’ (Coletivo de autores), se orienta nos estudos de Saviani, Libadneo e faz referéncia a Marx e Engels, Vigotski,
Leontiev e Davidov.

A partir desse delineamento, constata-se que as concepgdes da educacdo fisica se fundamentam em bases tedrico-
filos6ficas distintas, sejam elas de base positivista, fenomenolégico, materialista histérico, o que pressupde uma atividade
de ensino com objetivos distintos ea formagdo de sujeitos com concepgdes diversas da realidade.

No campo das abordagens criticas se colocam a concepgdo critico-superadora, e a concepgdo critico-emancipatdria. A
critico-superadora, elaborada por Soares, et al., (1992) teve grande repercussdo no campo académico-cientifico no inicio
dos anos de 1990, por inferir uma critica ao tecnicismo e a concepcdo de aptidao fisica predominante na educacéo fisica do
periodo militar, por objetivar a formacgdo da cultura corporal dos filhos da classe trabalhadora e propor um curriculo
ampliado que trata dos temas: jogo, gindstica, danga, lutas e esportes, pautado em ciclos de escolarizagdo com base nos
estudos Davidov e na concepgdo de formagdao de conceitos de Vigotski, ainda que com alguns limites tedricos. Dado o
momento histérico, a critica a visdo biologicista e dicotdmica de homem desta concepgao ganhou forga e influenciou as
propostas educacionais para a area da educagéo fisica nos estados de Pernambuco, Mato Grosso do Sul e, posteriormente,
do Parand, em governos mais progressistas, entretanto, como trataremos a seguir, apresentou-se de forma distorcida e até

mesmo desconsiderada, na politica educacional para a area no &mbito nacional.

A concepgdo Critico-emancipatdéria tem como principal referéncia Elenor Kunz. Nessa concepc¢do as aulas de
Educagédo Fisica devem contribuir para a formagdo do aluno, por meio do aprendizado das modalidades esportivas.
Entretanto, a Educagéo Fisica deve propiciar a pratica esportiva e o desenvolvimento da comunicacdo, de modo que o
aluno seja capaz de aplicar o conhecimento conscientemente e identificar o esporte e suas transformagdes sociais por meio
do movimentar-se humano (KUNZ, 1994).Nota-se que essa concepcao € referenciada e adotada em muitas das politicas

educacionais vigentes.



Educacao Fisica na politica educacional brasileira: PCN’'s e BNCC

A referéncia central que orientou a elaboracdo de documentos educacionais a partir dos anos de 1980 foi a
promulgacdo da Constituicao Federal de 1988, chamada, constituicdo cidada, que garantiu os direitos a educacao e, na
década sequinte, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9394/96, que foi a base para o desenho das
propostas curriculares dos estados e municipios brasileiros, especialmente dos PCN’s e, posteriormente da BNCC, prevista
nesta lei.

A Constituicdo Federal de 1988 prevé em seu artigo 210 a fixagdo de “conteidos minimos para o ensino fundamental,

de maneira a assegurar formagao basica comum”. Do mesmo modo, a LDB de 1996 prevé, no artigo 26, que “os curriculos
do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum”.Em seu artigo 26, pardgrafo 3¢, estabelece que a
“educacao fisica, integrada a proposta pedagodgica da escola, é componente curricular obrigatério da educacgdo bésica” e
que a “Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de
educacao fisica, arte, sociologia e filosofia” (LDB, art. 35, 1996).Nesse sentido, tomamos dois documentos principais para
estudo e andlise que foram elaborados a partir dessas determinagdes: os PCN’s e a BNCC com foco na area da educacdo
fisica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) compreendem os contetidos da educagdo fisica em trés
eixos: 1. Esportes, jogos, lutas e ginastica; 2. Atividades ritmicas e expressivas; 3. Conhecimentos sobre o corpo. Contetdos
de Educagao Fisica sdo divididos em dois ciclos. No primeiro ciclo, inicia-se as brincadeiras sociais e regradas, participagdo
em diversos jogos e lutas, respeitando as regras, brincadeiras cantadas e atividades ritmicas, apreciacdo de dangas locais,
populares e folcléricas, utilizagdo de circuitos e desenvolvimento das habilidades motoras e capacidades fisicas durante os
jogos, lutas, brincadeiras e dancas; reconhecimento de algumas das alteragdes provocadas pelo esforcgo fisico. No segundo
ciclo os contetdos serdo desdobramentos e aperfeicoamentos dos contetidos do ciclo anterior, porém a abordagem dos
jogos, brincadeiras, esportes, lutas, dangas e gindsticas ocorre de maneira mais complexa, permitindo a realizagdo de
momentos de reflexdes e andlise.

As habilidades e capacidades sdo tratadas de modo mais especifico, considerando alguns aspectos técnicos, taticos e
estéticos, participacdo na execucdo e criagdo de coreografias simples e em dangas de diferentes culturas, participacdo em
atividades ritmicas e expressivas, analise dos movimentos e posturas do cotidiano a partir de elementos socioculturais e
biomecanicos, reconhecimento de alteracOes corporais, como diferenciacédo de situagoes de esforco aerdbico, anaerodbico e
repouso (BRASIL, 1998).

Os autores cujo pensamento converge com as proposicoes elaboradas nos PCNs (GRAMORELLI e NEIRA, 2009;
DARIDO, 2001), ainda que apresentem e reconhegam alguns equivocos no documento, afirmam que ocorreu um avango
nessa area de conhecimento, sobretudo, no que se refere ao reconhecimento da necessidade dessa disciplina na escola; no
principio da inclusdo em aversdo ao principio de aptidédo fisica e com a compreensdo de uma pratica pedagdgica que
visasse a participagdo de todos os alunos, ndo apenas os mais habilidosos; a defini¢gdo dos blocos de contetdos, quais sejam:
“Esportes, jogos, lutas e ginasticas”, “Atividades ritmicas e expressivas” e “Conhecimentos sobre o corpo”, nas suas
dimensoes procedimental, conceitual, atitudinal e a utilizacdo dos temas transversais; e a forma de avaliagao da disciplina
que visasse a integracéo de todas as esferas da agédo educativa (GRAMORELLI e NEIRA, 2009; DARIDO, 2001).

Para estes autores, portanto, a formacao critica é a formacdo para a cidadania e para uma sociedade democréatica,
entretanto, sabe-se que essa formacéo na sociedade capitalista neoliberal limita-se a formar individuos capazes de exercer
os seus direitos e deveres nessa forma de sociabilidade e, consequentemente, o impede de compreender a realidade social
e suas contradigOes. Patriarca (2009), subsidiado em Taffarel (1997), afirma que os PCN’s se constituiram a partir de
convénios internacionais assinados pelo Brasil em conferéncias que visavam o estabelecimento do principio de educacéao
para todos. A sua elaboragao oficial ocorreu em 1995 e teve como referéncia os professores da Escola da Vila, do estado de
Sdao Paulo, e os parametros curriculares da proposta espanhola, sob o auxilio do professor César Coll.

Para Galian (2014), esse documento representa o papel do Estado da busca da uniformizagdao de um curriculo nacional
vinculado as exigéncias da ordem econdmica globalizada e neoliberal, subsidiados nas orientagdes e determinagdes da
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, e concomitantemente, do Banco Mundial, as quais focalizavam no dominio
do conhecimento técnico-cientifico e formagéo de recursos humanos flexiveis adaptaveis a ordem do mercado.

Apds diversas andlises do documento, nota-se que ele atende as exigéncias de organismos internacionais que
financiam a educagao, como o Banco Mundial e o FMI. Essas organizagoes, juntamente com outras, como a UNESCO,
auxiliam tecnicamente na elaboracdo de politicas publicas e disseminam concepgdes de mundo, de homem e de sociedade a
partir do pensamento capitalista e neoliberal. Desse modo, observa-se nos PCNs uma organizacao com listas de tarefas
ordenadas, orientacOes didaticas aos professores, manual de respostas, mapas de prioridades entre outras, tipicas desses
mecanismos internacionais a fim de assegurar os interesses ideoldgicos do capital internacional (PATRIARCA, 2009).

Galian (2014) pondera que os resultados mostram que a construcdo desse documento se subsidiou em autores
construtivistas e valorizou a atividade mental construtiva nos processos de aquisicao do conhecimento, o que gerou muitas
criticas, pois empobreceu a discussdo dos aspectos sociolégicos e politicos. Além disso, apesar de o documento apresentar
os temas transversais, eles tém um carater descontextualizado das causas extraescolares e dos conflitos existentes e entre
diversas culturas e sem uma abordagem critica desses aspectos.

Duarte (1996) reitera que esse ecletismo fundamentou diversos estudos na década de 1990, os quais foram
subsidiados na perspectiva sociointeracionista, que tentava aproximar os estudos de Piaget e Vigotski. Esse equivoco pode
ser explicado em virtude de que as primeiras publicagées, em lingua portuguesa, de Vigotski foram tradugées americanas
reduzidas, as quais distanciam os estudos do autor dos fundamentos marxistas e os aproximam da epistemologia genética
de Piaget, o que resultou, consequentemente, em apropriagdes neoliberais da Teoria Histérico-Cultural.

No que se refere a area da educacgéo fisica, os professores da Escola da Vila e Fundagdo Carlos Chagas foram
referéncias para a elaboragdo dessa area nos PCN’s. Nota-se um ecletismo nessa elaboracgao teérica, por meio da jungdo de
abordagens pedagdgicas distintas como o construtivismo, desenvolvimentismo, psicomotricidade e as abordagens criticas e
em consonéncia com ideais neoliberais (PATRIARCA, 2009), portanto, uma misceldnea de teorias que ndo resultaram em
um norte curricular e pedagégico que possibilitasse avangos no processo educativo.

Cerca de 20 anos mais tarde, o Ministério da Educagao, com o intuito atender o que estabeleceu a LDB 9394/96,
publica a versdo final da Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental da BNCC (BRASIL, 2018). Nesse
documento, os conhecimentos da educacéo fisica sdo considerados as praticas corporais, as quais possuem trés elementos
fundamentais: o movimento corporal, a organizagdo interna com légica especifica e produto cultural vinculado ao



lazer/entretenimento e/ou o cuidado com o corpo e a saude. Nesse documento, essas praticas corporais foram tematizadas
em seis unidades: brincadeiras e jogos, dangas, esportes, ginasticas, lutas e esportes de aventura, as quais devem ser
ensinadas e compreendidas a partir de sua dimenséo ludica.

No que se refere a organizacdo dessas unidades tematicas nos ciclos de ensino do ensino fundamental, observa-se
que a unidade tematica jogos e brincadeiras é constituida por jogos e brincadeiras da cultura popular presentes no
contexto comunitdrio e regional (12 e 22 anos), brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo e de matriz indigena e
africana (32 a052 anos) e jogos eletronicos (62 e 72 anos); a unidades esportes por jogos de marca e de precisdo (12 e 22
anos), esportes de campo, tacos, rede/parede e invasdo (32 ao 52 anos), esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-
combinatorios (62 e 72 anos) e esportes de rede/parede, de campo, de taco, invasdo e combate (82 e 92 anos),; a unidade
gindstica por gindstica geral (12 ao 59 ano), ginastica de condicionamento fisico (62 e 72 anos) e ginastica de
condicionamento fisico e de conscientizagdo corporal (82 e 92 anos); a unidade dangas por dangas do contexto comunitario
e regional (12 e 22 anos), dancas do Brasil e do mundo e de matriz indigena e africana (32 a 52 anos), dancas urbanas (62 e
72 anos) e dancgas de saldo (82 e 92 anos); a unidade lutas por lutas do contexto comunitirio e regional e de matriz
indigenas e africanas (32 a 52 ), lutas do Brasil (62 e 79 anos) e lutas do mundo (82 e 92 anos); e a unidade praticas
corporais de aventura por praticas de aventuras urbanas (62 e 79 anos), praticas de ventura na natureza (82 e 92 anos)
(BRASIL, 2018).

Em andlise critica ao documento da Base, Moreira et al (2016) afirmam que a fixagcdo de um curriculo comum é uma
politica tipica de reformistas, cujo argumento para tal agao é a reducdo dos problemas educacionais e, concomitantemente,
a utilizagdo da educacao como ferramenta para a transformacao da sociedade. Desse modo, esses autores entendem que os
interesses hegemonicos sdo disseminados sob o discurso de que somos “todos pela educagao” e que a BNCC é uma politica
de formacao de individuos e de sociedade imposta pelas classes dominantes.

Martineli et al (2016) afirmam que essa politica educacional tem por objetivo disseminar e perpetuar os principios e
necessidades da organizagao social atual, visto que a BNCC esta fundamentada na formagdo dos alunos para o exercicio da
cidadania e, portanto, para o convivio nessa forma de sociabilidade. Nesse sentido, os autores relatam que os principios
politicos da Base estdo alicercados nos interesses da classe dominante e, portanto, nao possibilitard o desenvolvimento
pleno das capacidades humanas, apenas aqueles necessarios para a manutengdo da compra e da venda da forca de
trabalho.

Rodrigues (2016) afirma que diversos paises como o Brasil j& desenvolveram politicas educacionais com o intuito de
elaborar curriculos nacionais, sob o argumento de melhorar a qualidade da educagdo, mas que a organizagdo dos
curriculos procura atender aos critérios de avaliagdes nacionais. Os resultados da implantagdo dessas politicas, nos paises
apresentados pela autora, tém sido o empobrecimento pedagégico e diminui¢do de avaliagao formativa.

A partir de um estudo bibliogréfico referente as pesquisas relativas as primeiras versoes da BNCC pode-se observar
que alguns autores, como Neira e Junior (2016) e Boscatto, Impolcetto e Darido (2016) apresentam pensamento que
convergiam com os pressupostos do documento. Esses estudos apontam que a BNCC pode contribuir na superagdo dos
problemas pedagégicos e na aprendizagem dos conhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania de forma critica,
reflexiva e emancipada, a partir do estabelecimento dos conhecimentos basicos e dos direitos de aprendizagem essenciais
aos alunos. Além disso, os autores ressaltam a autonomia que o documento oferece a equipe gestora da escola na
elaboragédo do curriculo e o papel do Estado na implementagédo e manutengdo dessa politica educacional.

Outros pesquisadores como Moreira et al (2016) e Martineli et al (2016) teceram criticas a area da educacao fisica na
BNCC em duas questdes principais: a primeira se refere a insergao da educacao fisica a 4rea da linguagem e a segunda aos
conteudos/unidades temaéticas da disciplina. No que se refere a insercdo da educacdo fisica na area de linguagens, alguns
autores relatam que a cultura corporal ndo é uma simples forma de linguagem corporal, mas é o conjunto de atividades
praticas do homem engendrada ao trabalho e estabelecida por meio das relagdes sociais e que tal insergdo esta
fundamentada na perspectiva sociolégica/fenomenolégica que supervaloriza a subjetividade humana, nos sentidos e
significados que o individuo atribui ao conhecimento, secundarizando a mediagdo do professor. Contudo, nota-se que a
discussao sobre essa insercdo € incipiente e que essa alocagao vem acontecendo em diferentes documentos educacionais,
sob o argumento de que a educagao fisica € uma forma de desenvolver as relagdes sociais e participativas (MOREIRA et al,

2016; MARTINELI et al, 2016; RUFINO e NETO, 2016 e RODRIGUES, 2016).

No que se refere aos contetidos elencados no documento, observa-se a influéncia de diferentes perspectivas tedricas,
sobretudo concepgdes oriundas da pedagogia do esporte, de estudos do lazer e da praxiologia motriz. Além disso, alguns
autores ressaltam que o documento nao propde possibilidades concretas de atuagdo da pratica pedagdgica (RUFINO e
NETO, 2016), o que pode dificultar o trabalho docente e seus conteudos ndo possuem nexos com a realidade concreta, sao
redundantes ao longo dos ciclos de escolarizagdo, se reduzem as areas da saude e do lazer e possui objetivos ligados a
subjetividade humana comum a proposta de atividade pedagdgica que se restringe a vivéncia e experiéncias cotidianas
(MOREIRA et al, 2016; MARTINELI et al, 2016).

Sociedade, Estado e as Politicas Educacionais: a realidade e suas raizes

Nota-se que os estudiosos da area da educacgédo fisica buscam analisar os documentos elaborados a partir politicas
educacionais brasileiras e que suas ideias sobre tais documentos ndo convergem para um unico posicionamento. Por um
lado, alguns autores apontam que as politicas educacionais contemporaneas visam atender a demanda da légica capitalista,
por outro, alguns autores compreendem tais politicas como forma de apropriagdo dos conhecimentos necessarios para o
exercicio da cidadania de forma critica e emancipada.

Empreitar uma andlise desses diferentes posicionamentos frentes as elaboragdes tedricas/ politicas publicas para a
educacgao requer, primeiramente, a compreensao de que a elaboragdo dessas politicas é de responsabilidade da figura do
Estado. Engels (2009) afirma que o Estado é produto da sociedade e sua origem teve por intuito a mediacédo entre as duas
classes, divididas em oposigdes inconciliaveis. Além disso, o Estado tem um carater de poder acima da sociedade, apesar de
ter sido criado apds o desenvolvimento de um certo nivel da sociedade de classes e para manté-la, portanto, o Estado é da
classe dominante, ele atende os interesses dessa classe dominante e adquire novos meios de exploracdo da classe
dominada.

Vale ressaltar que a sociedade atual é caracterizada pela divisao de classes, em que um grupo é detentor dos meios
de produgdo (propriedade privada) e outro é detentor da forca de trabalho (trabalhador), e o processo de producédo é
caracterizado pela exploragdao do homem pelo homem e, em consequéncia disso, a educacgdo tem por objetivo preparar os



individuos para a vida social dessa forma de sociabilidade, visto que “as ideias da classe dominante sao, em cada época, as
ideias dominantes, isto é, a classe que é a for¢ca material dominante da sociedade é, ao mesmo tempo, sua forma espiritual
dominante” (MARX, 2014, p.47) e, desse modo, determinam toda a extensdao de uma época histérica, bem como seus
pensadores e produtores de ideias, os quais “regulam a produgdo e a distribuicao das ideias de seu tempo; e, por
conseguinte, que suas ideias sdo as ideias dominantes da época” (MARX, 2014, p.47).

Outra questdo a se destacar nessa analise é o papel da educacao na sociedade. Para Leontiev (1978), a educagao é o
processo de apropriagao das aptidoes humanas e do mundo circundante, historicamente elaborado, por meio da relagédo
social, a fim de preparar o individuo para a vida em sociedade. Portanto, em uma sociedade capitalista a educagao formara
os individuos para viver nessa forma de sociabilidade.

Tonet (2011) afirma que a igualdade natural pregada pela ideologia capitalista assegura a todos os individuos o
direito universal da educacgéo, entretanto a sua efetivacdo dependerd das qualidades e desempenho de cada individuo.
Portanto,

a teoria educacional burguesa se vé enredada em uma contradigdo insolivel entre o discurso e a realidade objetiva. Ela enfatiza a
universalidade do direito a educagédo e a necessidade da formacgao integral do ser humano. No entanto, o processo real, objetivo,
impede o acesso universal a educagéo e desmente a possibilidade de uma formacgéo integral (TONET, 2011, p.143).

Desse modo, em uma forma de sociabilidade em que hd a divisdo social do trabalho e a exploragao do homem pelo
homem, a educagdo também se torna uma mercadoria, assim ela atende a légica da reprodugdo do capital. Essa reproducdo
se constitui por meio da difusdo e disseminacdo do ideédrio pedagégico proposto como orientagdo das agéncias e
organismos internacionais aos paises membros, como a UNESCO, que ao apresentar o Relatdrio Delors, que apresentam os
quatro pilares da educagédo e o lema “Aprender a aprender” e outros documentos, influenciam diretamente a politica
educacional desses paises (DUARTE, 2004). Dale (2004) afirma a existéncia de uma agenda globalmente estruturada para a
educacao e esta agenda que orienta e estabelece as politicas educacionais dos paises, entre eles o Brasil.

Esse referencial teérico-metodolégico expresso nas concepgdes pedagodgicas da educagdo e da educagao fisica, sdo
basilares na politica educacional brasileira dos anos 90, ainda que associado hé teorias criticas, como o que se denomina de
socioconstrutivismo (DUARTE, 1996). Mészaros (2008, p. 15) traduz bem esta realidade quando afirma que

A educagdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade
capitalista: “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansdo na sociedade capitalista, mas
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses dominantes”. [...] Em lugar de instrumento de
emancipa¢do humana, agora é mecanismo de perpetuagdo e reprodugédo desse sistema.

O estado moderno serve como instrumento de controle do capital e, segundo Mészaros (2011), este exerce o controle
sobre as forgcas produtivas que surgem deste sistema social antagonicamente estruturado. Nesse contexto do estado
moderno, segundo Tonet (2013) surgi a Ciéncia Moderna sob a matriz do capital e sdo as suas necessidades e exigéncias
que controlam o padrao do conhecimento cientifico. Entretanto, o autor reforga que a sociedade dividida em classes sociais
e faz-se fundamental para explicar a histéria e, consequentemente, o conhecimento cientifico a partir de interesse de uma
das classes sociais.

As teorias educacionais, que em sua maioria convergem com as ideias dominantes, apresentam um discurso que
enfatiza o direito de todos a educacdo e a necessidade de uma formagao integral, entretanto a realidade objetiva, regida
pela légica do capital, impede a efetivagdo desse direito. Pois, “[...] a tradigdo filoséfica burguesa somente poderia visar o
tipo de reformas e melhorias que se adaptasse aos limites do formalismo legal preconcebido em favor da ordem dominante”
(MESZAROS, 2011). Uma educagdo que possibilite o desenvolvimento integral da crianca ndo é interessante em uma
sociedade que segue o ideal de igualdade e justica dentro da legalidade burguesa, eliminando-se qualquer possibilidade de
reflexdo quanto as injusticas e questdes sociais existentes.

Lessa (2014) afirma que a producdo do conhecimento pela comunidade universitdria brasileira muito pouco avangou
no que se refere a teoria revolucionaria, uma vez que, na verdade, intensificou-se a producao sob a concepcdao de mundo
burguesa e positivista, com a deformacdo e falsificacdo da histéria e do ser social, fazendo com que pesquisadores
subordinem-se a produtividade exacerbada.

Contudo, em defesa do método cientifico ontoldgico, Tonet (2013) assevera que os pesquisadores que se colocam no
campo da critica, sobretudo marxista, devem realizar seus estudos pautados em uma perspectiva ontoldégica buscando a
“reconstrucdo teérica do objeto” (TONET, 2013, p.107), ou seja, a traducgdo tedrica que deu origem ao objeto e aos
elementos que o constituem no processo histérico-social, a fim de tornar o “concreto real em concreto pensado” (TONET,

2013, p.112).

Desse modo, uma educacdo que proporcione o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas s6 sera possivel
em uma sociedade em que ndo exista a propriedade privada, exploracdo do homem pelo homem e a alienacdo (TONET,
2011).

Consideragoes Finais

A anélise critica dos documentos educacionais recentes elaborados que subsidiam as agdes educacionais no campo da
educacéo e da educacéo fisica apontam que tais documentos disseminam um ideério neoliberal orientados por organismos
internacionais. Do mesmo modo, as concepgdes pedagdgicas que se fundamentam no construtivismo historicamente vém
subsidiando a agao pedagdgica e, por consequéncia, uma formacéo de sujeitos na escola sob o viés conservador do modelo
social vigente.

As pesquisas e estudos em uma perspectiva critica, ndao tem se refletido nos documentos, isto é, o impacto do
pensamento critico nas politicas educacionais tem sido incipiente frente as concepgoes conservadoras e hegemonicas que
dominam os cendrios nacional e estadual. Isso se deve, como apontam os estudos, aos principios basilares da légica do
capital e pelas ideologias advindas dela, bem como seus mecanismos estratégicos de disseminac¢do para a sua reprodugao.
A educacgao passa a ser um instrumento dessa reprodugao.

A politica educacional brasileira para a especificidade do ensino da educacdo fisica, como componente da educacéo
bésica, ndo avangou no sentido da ruptura a dicotomia teoria/pratica, corpo/espirito, ao ensino fragmentario ao contrério,
como os documentos estabelecem, direcionou-se para a sua perpetuagdo, com um viés que mescla teorias distintas que
perpetuam/naturalizam essas dicotomias, valorizando a subjetividade e secundarizando o papel do professor como nota-se



nos PCN’s dos anos de 1990, para posteriormente na BNCC.

Por fim, observa-se que as pesquisas cientificas brasileiras, no campo da critica, ndo tém subsidiado as politicas
publicas educacionais, visto que a elas ndo atendem a légica do capital, entdo podemos nos questionar: Para qué pesquisar?
A resposta para tal questdo sustenta-se no fato de que os estudos no campo da critica é o meio pelo qual nés podemos
delinear o desenvolvimento e modificacdes do capitalismo.
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