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Este artigo busca refletir sobre a Formagéao continuada e importancia do curriculo para a transformagéo da pratica docente, compreendida
neste processo como possibilidade de abordagem para além de contelidos obrigatérios. Nesse sentido, compreende-se que, sdo nestes
espacos de formagdo que os educadores poderao rever sua pratica, através de estudos, pesquisas, trocas de experiéncias e momentos que
instiguem a reflexdo sobre a pratica docente. Essa discusséo parte de resultados preliminares da pesquisa de dissertagdo sobre Formagédo
continuada para professores de 4° e 5% ano no municipio de Lages/SC, tendo como base os estudos de Freire (1998), Silva (2002), Oliveira
(2005), assim como alguns documentos que regem a educagéo: Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional 9394/1996. O estudo apresentado se da por meio de pesquisa documental. Este texto compreende reflexdes que
contemplam a Formagéo continuada de professores e o curriculo em uma perspectiva para além de contetdos obrigatérios.
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RESUMO

Este artigo busca refletir sobre a Formagéao continuada e importancia do curriculo para a transformagéo da pratica docente, compreendida
neste processo como possibilidade de abordagem para além de contelidos obrigatérios. Nesse sentido, compreende-se que, sdo nestes
espacos de formagdo que os educadores poderao rever sua pratica, através de estudos, pesquisas, trocas de experiéncias e momentos que
instiguem a reflexao sobre a pratica docente. Essa discussdo parte de resultados preliminares da pesquisa de dissertacdo sobre Formagao
continuada para professores de 4° e 52 ano no municipio de Lages/SC, tendo como base os estudos de Freire (1998), Silva (2002), Oliveira
(2005), assim como alguns documentos que regem a educagao: Diretrizes Curriculares Nacionais (2013) e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional 9394/1996. O estudo apresentado se da por meio de pesquisa documental. Este texto compreende reflexdes que
contemplam a Formagéo continuada de professores e o curriculo em uma perspectiva para além de contetdos obrigatérios.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo continuada de professores. Curriculo. Conteddos obrigatérios. Pratica docente.

Formacao continuada: um espaco aberto para a transformacao da pratica docente

A Formagéo continuada é essencial para proporcionar ao professor suporte quanto a sua pratica diaria, dessa forma, subentende-se que o
espago da formagao é o I6cus provedor de troca de experiéncias, respaldo em estudos e dialogos relacionados as angustias docentes.

Todo o educador deve criar expectativas quanto a aprendizagem de seus estudantes, isso se faz necessario para que o mesmo esteja
sempre em movimento. Esta busca constante se torna cada vez mais frequente e as pesquisas e praticas podem ser transformadas em prol
da superacéo das expectativas pedagégicas. Freire (1998, p. 43-44) afirma que,

[...] na formagao permanente dos professores, o momento fundamental & o da reflexao critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexao
critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a préatica.

E fundamental que a Formagao continuada aqui entendida por Freire (1998) como formagido permanente, tenha participagdo essencial
nesta trajetéria, todo o educador precisa buscar e inovar conceitos e agbes para que atenda as expectativas e curriculos, porém, de uma
forma que consiga proporcionar o conhecimento real aos sujeitos que estdo no espago escolar.

As escolas sdo l6cus sociais e sendo assim, é preciso desmistificar o &mbito escolar como mero espago para o aprendizado mecanico.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9394/96, no artigo 32, inciso | ao 1V, o ensino fundamental obrigatério, com duragéo de
nove anos, garante o direito a formagdo basica do cidaddo que vai além do dominio da leitura, escrita e do célculo, abrange aspectos de
desenvolvimento cognitivo e também social que perpassam curriculos e conteddos obrigatérios para a formagéo integral. Afirma ainda que, a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades precisa estar aliada as questdes sociais, politicas e tecnolégicas, bem como, valores e vivéncias
dos sujeitos envolvidos, considerando seus saberes formados nos vinculos familiares e aprendizados em meio ao seu convivio em sociedade.

Formacao continuada: reflexées sob o olhar do curriculo escolar

No processo da Formagéo continuada, o curriculo se faz presente ja que aborda conhecimentos que serdo colocados em pratica na sala de
aula. Ao conceituar curriculo, trazemos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Béasica que ressaltam:

[...] toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo é fruto de uma selegéo e produgdo de saberes: campo conflituoso
de produgao de cultura, de embate entre pessoas concretas, concepgdes de conhecimento e aprendizagem, formas de imaginar e
perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares ndo se resumem apenas a propostas e praticas enquanto documentos escritos,
mas incluem os processos de planejamento, vivenciados e reconstruidos em mdltiplos espagos e por multiplas singularidades no
corpo social da educagdo (BRASIL, p.24, 2013).



Mais adiante no texto composto pelas Diretrizes, Lopes (2014) é citado para complementar o pensamento sobre as praticas e propostas
desenvolvidas nas escolas que também sdo produtoras de sentidos para as politicas curriculares. Sendo assim, quando se pensa em
educacdo as limitagdes séo construidas quando a compreenséo de curriculo se volta apenas para o curriculo formal.

Ainda reitera “o entendimento de que curriculo é o conjunto de valores e praticas que proporcionam a producéo e a socializagdo de
significados no espago social e que contribuem, intensamente, para a construcédo de identidades sociais e culturais dos estudantes” (BRASIL,
p.27, 2013).

Curriculo ndo condiz somente ao campo formal de conhecimentos, vai além de componentes curriculares abordados por meio de
disciplinas e neste contexto, a Formagdo continuada precisa estar imbuida de um mesmo propésito, por meio de didlogos, troca de
experiéncias com trabalho coletivo que proporcionem formagéao e transformacéo da pratica docente.

As Diretrizes Curriculares Nacionais elucidam ainda que:

Os processos de formagdo continuada poderdo ser realizados por meio da oferta de oficinas, cursos de atualizagdo, extensao,
aperfeicoamento e especializagdo, presenciais e a distancia, que correspondam as principais demandas de formagao dos
professores. Tais cursos inserirdo em seus curriculos os temas apontados nestas Diretrizes (BRASIL, p.452, 2013).

A citagdo acima faz referéncia a Formagao continuada e reafirma a proposta deste estudo quando explicita a importancia do curriculo
evidenciando que, estes cursos precisam ser considerados como espago que visem encontros de professores pensantes sobre sua pratica, e
nao somente um lugar para debater conhecimentos que demandam nas disciplinas curriculares a serem trabalhados no periodo letivo.

Tomaz Tadeu da Silva em sua obra intitulada, “Documentos de identidade; uma introducéo as teorias do curriculo” aborda questdes
essenciais para a compreensao deste documento, entendendo que as teorias que compde o curriculo devem estar ativamente envolvidas com
a pratica, garantindo este consenso no campo epistemolégico social. Silva (2002) faz uma abordagem sobre algumas teorias do curriculo que
foram identificadas ao longo da trajetéria educacional, o autor traz consideragdes com base em alguns estudos de Freire (1970); Althusser
(1970); Bourdie e Passeron (1970); Baudelot e Estable (1971); Berstein (1971);Young(1971); Bowles e Gintis (1976); Pinar e Grumet (1976);
Apple (1979).

O referido autor atenta para um olhar critico sobre o curriculo de forma a refletir as teorias que envolveram a educagéo por meio de
ideologias implantadas nas escolas pelo poder dominante que algumas consciéncias constroem sobre o outro. A consciéncia em sua
formacéo, para Silva (2002) é determinada pela “gramatica social do curriculo”, pois, reproduzem formas representativas através das relagdes
sociais, assim, as diferentes classes se formam por meio de cédigos que caracterizam a formagédo da consciéncia dominante e a consciéncia
dominada.

Portanto, os referidos autores citados por Tomaz Tadeu da Silva levam a refletir sobre esses conhecimentos que envolvem o curriculo,
suas divisdes e a quem sao destinados. Nesse sentido, Silva (2002, p. 148) entende que: “Com a nog¢éo de que o curriculo é uma construgdo
social aprendemos que a pergunta importante ndo é ‘quais conhecimentos sdo validos?’ , mas, sim ‘quais conhecimentos sdo considerados
validos?””. Compreender a participacédo do curriculo para a Formagao continuada de professores implica na constituigdo do mesmo e estende
a compreensdo sobre os conhecimentos que sé@o considerados importantes, porém, o que podemos refletir sdo as formas como tais
conhecimentos s&o selecionados.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais os conteldos trabalhados em sala de aula compde o curriculo, sendo assim: “Os
contetidos sistematizados que fazem parte do curriculo sdo denominados componentes curriculares, os quais, por sua vez, se articulam as
areas de conhecimento, a saber: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas” (BRASIL, p. 114, 2013).

Ainda nas DCNs podemos contemplar as abordagens as politicas de formagao dos profissionais da educagao e sua fungao de criar e
promover condigdes de avancos e melhor desempenho das escolas mediante a agéo de todos os sujeitos. A Formagéo continuada é um dos
fatores que necessita de atengdo quanto a sua aplicabilidade e beneficios que podem construir ao trabalho docente.

Na colocagéo acima, observa-se que os componentes curriculares sdo uma das partes que compde o curriculo, ou seja, este vai além de
contetidos disciplinares, expandindo sua concepgéo. E necessario compreender que os conhecimentos basicos e obrigatorios que fazem
parte dos contelidos que estdo ligados as disciplinas, também fazem parte do contexto social, dessa forma a compreensdo de curriculo
envolve também a formagéo integral do sujeito e do espaco em que esta inserido.

A Formagao continuada é necessaria para compor locais de encontros em que docentes consigam refletir sobre sua pratica ndo somente
relacionada a contetidos, mas que compreenda o curriculo como o todo que forma o espago escolar. Para Oliveira (2005) é importante
considerar,

[...] os diferentes espacos/tempos de formagdo e alguns dos modos como a pratica cotidiana e a reflexdo sobre ela, as
aprendizagens formais ou n&o, representam instancias diversas de autoformacdo e de formagdo continuada, assumindo ou
potencializando diferentes curriculos praticados tanto na formagéo quanto no cotidiano do exercicio da docéncia (OLIVEIRA, 2005, p.
43).

O espago da Formagdo Continuada de professores faz parte deste processo e constitui-se como possibilidade de despertar
questionamentos por parte do educador com relagdo a sua pratica. Atentar para a agdo em sala de aula leva a reflexdo sobre a forma de
abordagem dos contelidos, refletir sobre o fazer é importante para perceber se a pratica estd condicionada a somente repassar ou reproduzir,
dessa forma, possibilita ampliar olhares e desconstruir alguns conceitos com relagdo a curriculo e sala de aula.

As escolas, mais especificamente, os profissionais da educagéo e, principalmente os professores, precisam deste apoio que proporcione o
despertar de fato para a sua agéo. E preciso ter a consciéncia que, os cursos de formagao ndo devem ser vistos como algo obrigatério para
cumprir regras que o sistema educacional impde, a clareza sobre a importancia da busca continua e o respaldo que o professor pode ter se
faz necessario para subsidiar o cotidiano da escola.
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