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Neste texto, analiso como o contato com as criancas nas institui¢des de educagdo infantil em situagdo de estdgio supervisionado reestrutura
compreensdes de cuidado e educagéo. Trata-se de uma pesquisa realizada em um curso de formagéo inicial de professores, pedagogia, de uma
instituicdo publica de ensino superior do estado do Parana. Inicio com a contextualizagdo da pesquisa, o campo investigado, as categorizagdes
realizadas a partir dos dados empiricos e entrevistas realizadas. Em seguida, apresento os dados e as andlises produzidas alicergadas pelos autores
que compdem a base tedrica da investigagdo. As consideragdes s@o constituidas ao longo da escrita deste texto, alinhadas pelas compreensées
produzidas pelos académicos estagiarios de cuidado e educagao no contato com as criangas durante os estagios supervisionados em educagao infantil.
Barbosa (2006), Guimaraes (2011), Dahlberg, Moss, Pence (2003) sdo alguns dos autores que sustentam a discussao.
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O CONTATO COM AS CRIANCAS COMO REESTRUTURADOR DAS COMPREENSOES DE CUIDADO E EDUCACAO

Resumo: Neste texto, analiso como o contato com as criangas nas instituicdes de educagéo infantil em situacdo de estagio supervisionado
reestrutura compreensdes de cuidado e educagdo. Trata-se de uma pesquisa realizada em um curso de formagao inicial de professores,
pedagogia, de uma instituicao publica de ensino superior do estado do Parana. Inicio com a contextualizagdo da pesquisa, o campo
investigado, as categorizagdes realizadas a partir dos dados empiricos e entrevistas realizadas. Em seguida, apresento os dados e as
analises produzidas alicercadas pelos autores que compdem a base teérica da investigagdo. As consideragdes sao constituidas ao longo da
escrita deste texto, alinhadas pelas compreensdes produzidas pelos académicos estagiarios de cuidado e educagdo no contato com as
criangas durante os estégios supervisionados em educagéo infantil. Barbosa (2006), Guimarées (2011), Dahlberg, Moss, Pence (2003) sdo
alguns dos autores que sustentam a discussao.

Palavras-chave: Formacéao de professores; Estagio supervisionado; Pedagogia.

Este texto é parte dos resultados da tese de doutorado em Educagéo, a qual defende que as compreensdes de cuidado e educagéo de
académicos estagiarios e professores orientadores sdo estruturadas, desestruturadas e reestruturadas em contexto de estagio supervisionado
em Educagdo Infantil.

Para esta escrita apresento os dados empiricos extraidos dos documentos pedagégicos denominados “Relatos de Experiéncia da Pratica de
ensino e pesquisa sob forma de Estagio Supervisionado I1I”, o qual identifica a disciplina de estégio supervisionado do curso investigado de
formacao inicial de professores em Pedagogia. Trata-se de um documento em que os académicos estagiarios do 3% do curso produzem como
resultado final de suas atividades desenvolvidas durante um ano letivo em instituicdes de educagéao infantis publicas.

As compreensdes produzidas no decorrer da pesquisa compartilhadas neste texto, expressam, entre dados, estudos teéricos e analises,
como o contato com as criangas nas instituicdes de educagao infantil problematiza, questiona e reflete a formagao de professores, em
especifico o cuidado e educagao, foco de estudo. Inicio com a contextualizagio da pesquisa, o campo investigado e os dados empiricos
selecionados para andlise neste texto. Em seguida, apresento os dados e as andlises produzidas alicergadas pelos autores que compdem a
base tedrica da investigagao. As consideragdes séo constituidas ao longo da escrita alinhadas pelas compreensdes produzidas pelos
académicos estagiarios de cuidado e educagdo no contato com as criangas durante os estagios supervisionados em educagao infantil.

Os dados aqui apresentados decorrem do trabalho de formagéo inicial de professores em curso de Pedagogia de uma instituicdo de ensino
superior publica do Parana na disciplina de Pratica de ensino e pesquisa sob forma de estagio supervisionado Il em que atuo, a qual
desenvolve suas atividades em instituicdes publicas de educagao infantil do municipio sede do curso investigado. Utilizo como recorte
temporal os anos de 2010 a 2014 que representam a integralizagao do Projeto politico-pedagégico (2007) do curso, além de selecionar os
trabalhos desenvolvidos com criangas de bergario e maternal e professores orientadores que acompanharam por mais de dois anos,
considerando o periodo investigado, as orientagdes de estagio na educagéo infantil. Selecionei 3 (trés) professores orientadores — PO, que
foram entrevistados sobre sua compreensao de cuidado e educagéo e os encaminhamentos durante as orientagao de estagios de seus
orientados. Esses professores orientadores possuem graduagdo em pedagogia e perspectivas teérico-metodolégicas diferentes (pedagogia
histérico-critica, sociologia da infancia, construtivismo).

Nesse contexto, centro o foco de andlise da pesquisa sobre a compreenséo de cuidado e educagéo de académicos estagiarios em
documentos pedagdgicos denominados Relatos de Experiéncia da pratica de Ensino e Pesquisa sob a forma de estagio supervisionado Il -
RE. Tais relatos expressam as atividades desenvolvidas para a formagéo inicial de professores de educagéo infantil elaboradas pelos
académicos estagiarios e seus professores orientadores.

O quadro a seguir apresenta o material empirico analisado:

Quadro 1 — Relagdo dos Documentos Pedagdgicos analisados e professores orientadores

Professores Orientadores Total
Documentos Pedagdgicos PO1 PO2 PO3 3



RE1 RE2 RE4

. RE7 RE3 RE10
Relatos de Experiéncia -
RE8 RE5 RE11
RE RE9 RE6
Total 4 4 3 11

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em relagéo ao processo de organizagéo dos Relatos de Experiéncia, cabe informar que os 11 Relatos foram lidos, um a um, e deles
destacados os aspectos que se reportavam ao cuidado e educagéo, seja nos conceitos a partir da fundamentagao teérico-metodoldgica, na
relagdo desses na descrigdo do planejamento diario e nos aspectos relevantes da experiéncia em regéncia produzida no memorial descritivo.

No processo de andlise, dos trés pontos do RE: Fundamentacéo Tedrico-Metodolégica — FTM, Planejamento Diario — PD e Memorial
Descritivo da Regéncia — MDR, os dois primeiros foram escritos pelos académicos estagiarios antes da regéncia nas instituicdes de educagao
infantil, e o dltimo ap6s o contato com as criangas — a regéncia.

Na escrita dos MDR, os académicos estagiarios demonstram a desestruturagao de suas compreensdes de cuidado e educagéo que sdo, pelo
contato com as criangas permeadas, inter-relacionadas durante a agéo pedagdgica. E nesse trecho dos relatos de experiéncia que organizo
os argumentos desse texto: a escrita e reflexdo da vivéncia com as criangas reestrutura a compreensao de cuidado e educagdo dos
académicos estagiarios.

A experiéncia com as criangas nas instituicdes de educagao infantil demonstra que, a partir da escrita dos MDR, a relagéo adulto e crianga
vivida ao longo do estagio promove problematizagdes, construgdes e reconstrugdes, perguntas e provocagdes que a teoria sozinha se
constituiu limitada. A discusséo e reflexao sobre a compreenséo de cuidado e educagéo esta presente nos Relatos de Experiéncia dos
académicos estagiarios assim como a educagao na instituicdo, constituindo-se aspectos presentes e relevantes nos textos analisados.

H& uma preocupagao dos académicos com o ensino, com a crianga como aluno, com o processo de ensino-aprendizagem, com a
transmissao de conteddos, demonstrando a presenga e importancia do professor como organizador e condutor do desenvolvimento da
crianga. Os académicos estagidrios se apresentam nas instituicées de educacéo infantil para a regéncia com uma organizagao prévia de
“como deve ser a aula”, com passos definidos, organizados, planejados e descritos, na expectativa de mostrar para a instituigao e para seu
professor orientador que aprendeu como ser professor de educagéo infantil. Mas percebo que a presenca da crianga na agdo pedagdgica
desestrutura essas compreensdes e, muitas vezes, o que a prépria teoria lhe apresentou. E o que isso promove no académico estagiario?

Na presenga da crianga, na agédo pedagdgica realizada na regéncia, o académico estagiario experiencia a estruturagao de suas
compreensdes, reforcadas pela academia, e as desestrutura quando do contato com a crianga. E o que vem depois? Sua formagéo encerra-
se nessa desestruturagdo ou outras compreensdes sdo manifestadas pelos académicos estagiarios?

Na escrita dos Relatos de Experiéncia ndo aparece referéncia etimolégica ou epistemolégica aos termos cuidado e educagédo, mas apenas a
sua ineréncia & agdo pedagdgica que é conduzida pelos professores nas instituides de educagéo infantil. E pertinente ressaltar que as
compreensdes de cuidado e educagdo sdo construidas a partir da fundamentagéo teérico-pedagdgica que norteia o curso de Pedagogia
investigado, tendo como principal referéncia a pedagogia histérico-critica. Mas, nas experiéncias vividas com as criangas, brechas surgem
para a compreensdo de um cuidado e educagéo de forma relacionada e articulada, para além do discurso de que cuidado e educagéo estdo
juntos, sdo indissociaveis, porém entendidos como distintos e, ainda, em graus de valoragdo especificos.

Nessa direcéo, o estudo etimolégico e epistemoldgico das palavras cuidado e cuidar é fundamental para que o professor se dispa de
informagodes vinculadas a certo senso comum ainda presente tanto nos espacos de formagao como nas instituicdes de educagao infantil.
Entendo que é preciso alargar, ampliar, reconstituir sentidos e significados em torno dos termos cuidado e cuidar. E, para isso, minha aposta é
de que as pedagogias da infancia oferecem possibilidades para reconstituir nossas percepgoes, especialmente os estudos que colocam a
crianga como sujeito ativo nos processos de cuidado do corpo, de contato e comunica¢gdo com 0 mundo e com 0s outros.

Assim, ha algumas experiéncias significativas nesse campo, como as que vém sendo sistematizadas por Tardos e Falk (2010), sobre a
experiéncia de Loczy. Também os estudos de Parker-Rees (2010) sobre comunicagéo primaria, ou as proposigdes pedagodgicas e filoséficas
produzidas por Nérnberg (2016), quando refere elementos para a construcdo de uma pedagogia do contato, sdo inspiradores para reconstituir
nossas concepgdes e compreensdes em torno do cuidado e da educagdo, em contextos de formagéo de professores.

O Memorial Descritivo da Regéncia - MDR, que compde o Relato de Experiéncia é escrito apds o contato com as criangas nos Centros
Municipais de Educagéo Infantil - CMEIs em que os académicos estagiarios expressam a compreensao de cuidado e educagéo vivenciada
nas instituicdes, com as criangas, e refletem sobre a sua formagao ao longo dos trés anos de estudos na graduagdo. Revelam os medos,
angustias, certezas, dlvidas e provocacdes que o contato com a sala de aula e o exercicio da profissao apresentam. Também demonstram as
fragilidades e potencialidades do curso de formagéo de professores de educagéo infantil, o curso de Pedagogia.

Fiz as discussdes das compreensdes expressas nos Memoriais Descritivos da Regéncia a partir do cuidado e educagéo, pois ao longo da sua
leitura percebi que a singularidade da convivéncia com as criangas revelava uma compreenséo de cuidado e educagédo desestruturada e
imbricada pelas compreensdes de crianga e infancia, instituicdes de educagao infantil, formagéo de professores e agao pedagégica. Para
iniciar o processo de reflexao, destaco o seguinte registro: “Em relagéo as atividades de higiene realizadas no banheiro [...] havia sempre
algumas que nos estranhavam, choravam e para acalma-las eu contava histérias, cantava, conversava com elas e assim estes procedimentos
acabavam sendo prazerosos. (RE3/2010)".

Relatar a vivéncia com as criancas fez os académicos estagiarios pensarem na relagéo entre adulto e criangca em contexto de educagéo
infantil e expressarem as compreensdes de cuidado e educacéo. Percebo que o cuidado esta presente nos aspectos fisicos (higiene,
alimentagéo, sono), mas, ao possibilitarem o dialogo entre eles e com as criangas, esse movimento pedagdgico de troca entre sujeitos
permitiu relagées de confianga, aprendizagem e respeito. E explicita a compreensao dos académicos estagiarios de que é preciso ensinar as
criangas, principalmente por meio de atividades por eles organizadas, na ansia de mostrarem que séo bons professores, competentes para
ensinar algo durante o estagio supervisionado. O que em seguida é revelado pelas escritas dos Memoriais Descritivos da Regéncia
demonstra que a presenga da crianca mostra aos académicos estagiarios que outras ensinagens aparecem quando se escuta e vé a crianga
em suas diferentes manifestacgoes.

A preocupagdo com a educagdo por meio da organizagao do trabalho do professor na preparagao da aula e da sala de aula € uma constante
nos Relatos de Experiéncia dos académicos estagiarios, coerente com a preocupagéo de ensinar na educagao infantil. Contudo tal
preocupacao nédo se apresenta de forma linear — professor e aluno —, mas na presenca das caracteristicas da crianga que brinca e explora o
mundo.

Dessa maneira, os académicos estagiarios indicam como positivo os momentos em que as criangas respondem as atividades propostas:
identificam os animais trabalhados, reconhecem os sons dos animais, as cores. Isso representa a preocupag¢ao com o ensinar e o aprender na



educagdo infantil, expressos pelos conteidos que foram trabalhados com as criangas. Mostram-se surpresos com a reagao das criangas
diante de atividades propostas que, para os académicos estagiarios, seriam dificeis para elas. Cito: “Me chamou a atengao o aluno Vinicius,
ele pegou um livrinho, sentou e ficou folhando as paginas e observando as imagens, como se estivesse lendo (RE5/2011)".

Os momentos de educagéo e cuidado sdo revelados pelos académicos estagiarios e se misturam no cotidiano na educagéo infantil. H4 uma
preocupagdo em nao alterar a forma de conduzir atividades de rotina com as criangas, principalmente as que se referem ao cuidado com a
alimentagéo, a higiene e o sono. Esses momentos sdo seguidos a risca para ndo provocar surpresas para as professoras regentes quando do
término do estagio. Um exemplo é o que ocorre quando a rotina mobilizada pela agédo do professor orientador altera a agdo de cuidado com as
criangas durante a alimentagao, gerando desconforto, pois, conforme tinham sido alertadas pela estagiaria[1] da turma, os momentos de
alimentagao, sono e troca deveriam ser respeitados em sua maneira de ser realizados. Vejamos o relato abaixo:

A hora do almogo foi um pouco tumultuada, pois alimentamos as criangas nas cadeirinhas, segundo a orientagdo da professora [...] e como
nos outros dias a estagiaria nos falou que deveriamos alimenta-los no colo, para ndo mudar a rotina. Foi algo diferente para nos e para as
criangas, pois nao estavamos acostumados com isso. (RE5/2011).

As agdes descritas acima trazem como foco o que fora planejado, e o dia positivo ocorre quando a atividade é realizada da maneira planejada
com as criangas, prestando a atencédo nas professoras e nas dindmicas previamente estabelecidas entre os adultos. A educagdo na educacéao
infantil se revela no ensino de conteldos as criangas.

Os académicos estagiarios descrevem as atividades desenvolvidas e citam a participagdo constante das criangas nas atividades. As agdes
descritas, inclusive nos momentos de higienizagéo, sdo apresentadas com a interagé@o das criancas e entre os académicos estagiarios através
de conversa. Relatam as ag¢des de cuidado, informando a diferenga de idade: as criangas que precisam de auxilio e as que ja possuem
autonomia.

A presenca do ensinar na educagéo infantil identifica-se com as ideias apresentadas por Martins (2009) e sustenta a principal base teérico-
pedagégica presente no curso de Pedagogia investigado, a pedagogia histérico-critica. A autora afirma que “ndo ha que se esperar
desenvolvimento para que se ensine; ha que se ensinar para que haja desenvolvimento” (MARTINS, 2009, p. 100). Essa intencionalidade
perpassa os Relatos de Experiéncia, contudo, percebo que a presenga das criangas e a sua demonstragdo de desejos, vontades,
necessidades colocam os académicos estagiarios em situagdo de desconforto e os fazem priorizar as criangas, conforme relata o RE6/2010
acima. Uma estrutura de compreenséo de cuidado e educagdo que é desestruturada pela presenca/acéo da crianga.

Em um dos MDR, os académicos estagiarios usam o titulo “As dificuldades para se ensinar no bergario” para refletir sobre o estagio
supervisionado, relacionando com autores da educagéo infantil. A problematizagao do texto centra-se na dificuldade de ensinar no bergario ou
de trabalhar atividades intencionais com as criancas. As justificativas apresentadas séo a falta de formagéo dos professores, conhecimentos
tedricos em relagdo ao desenvolvimento das criangas desde sua tenra idade, e o reconhecimento de que os bebés estdo aptos a aprender
desde o nascimento (RE7/2013).

Apenas o reconhecimento de que o bebé é capaz de aprender é o suficiente para que se desenvolva uma agao pedagdgica coerente nas
instituicdes de educagao infantil? Reconhecer que ele — o bebé — aprende significa ensina-lo com “moldes” ou “nuances” do ensino
fundamental? Parece-me que n&do. Reconhecer que o bebé aprende e que sua presenga no bergario da instituicdo de educagao infantil é fato
requer olhar esse espago como acolhimento de alguém que estava num local aconchegado — a familia — e que, agora, se encontra em outro,
a principio, constituido de estranhos. Para Noérnberg (2013, p. 103), a agéo pedagdgica no bergario:

se organiza pelas formas humanas que o corpo produz: o contato, o toque, o olhar, a escuta, o embalar, o mostrar, o segurar, o alimentar. No
cotidiano da instituigdo infantil, do berco ao bergario, estdo a forga e a vitalidade das relagdes entre bebés e destes com os adultos, lugar de
(re)criagdo pedagdgica.

O bergario € um espago que ainda precisa ser conhecido pelos académicos estagiarios como espago e tempo de escuta e partilha entre
crianca e adulto no cuidado e educagdo. Um dos académicos estagiarios discute sua participagdo na instituigdo de educagao infantil refletindo
o cuidado e a educagado como momentos indissocidveis. O cuidado é visto como “intengdo pedagdgica”: “Cuidar e educar é ter uma agdo
pedagdgica consciente, [...] significa compreender que o espago/tempo em que a crianga vive exige seu esforgo particular e a mediagdo dos
adultos como forma de proporcionar ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e responsabilidade. (RE8/2012)”.

As reflexdes e compreensodes de cuidado e educagdo apresentadas no RE8 trazem elementos significativos de um sentido de cuidado e
educagéo indissociaveis, para além do atendimento fisico e biolégico da crianga; fazem referéncia e partem da presenca singular da crianca
nas instituigées de educacéo infantil, como sujeito de cuidado e educagéo, que se torna ator e construtor de seu aprendizado, sendo ativa na
exploragdo e experimentagao do mundo. E uma crianga constituida de desejos, sentidos, sentimentos, expectativas para com o mundo, que
se relaciona consigo, ao descobrir-se com seu préprio corpo e pelo contato com o outro. Essas compreensdes manifestadas no RE8
demonstram que a partir da experiéncia com as criangas no contexto de estagio supervisionado reflexdes diferentes sdo provocadas, distintas
das que possuia antes dessa experiéncia. E propicio dizer que a intencionalidade pedagégica mencionada no Relato de Experiéncia
transcende a agao pedagoégica dirigida, linear, direcionada, em que polarizagdes sao constituidas: professor versus aluno, senso comum
versus conhecimento, corpo versus mente, razao versus emogao.

Assim, defendo que o contato com a crianga, o ser e estar em sua presenga, o atuar com ela, provoca, além de desestruturagdes nas
compreensdes dos académicos estagiarios, reestruturagdes do cuidado e educagao na sua formagéo. A reflexao sobre o cuidado e educagéo
a partir do contato, da agéo pedagdgica com as criangas, permite que os académicos estagiarios repensem a compreensao de crianga,
infancia e o contato com ela.

Os registros dos MDR apresentam a preocupagao com o ensino, com a condugéo das agdes por parte dos académicos estagiarios, mas
também com o tempo da rotina das criangas, a qual ndo poderia ser alterado, como exemplo, o horario do sono dos bebés. Porém, também
provoca a problematizagdo do estar com as criangas, da rotina nas instituicdes de educagao infantil, da agdo pedagégica do professor, do
acolhimento da crianga, da formacéo de professores, muitas vezes cristalizadas e inflexiveis em relagéo aos interesses e necessidades das
criangas, centradas apenas nas obrigagdes e vontades dos adultos.

Em alguns MDR, o tema central de discusséo ¢ a pratica pedagdgica do professor pautada na triade cuidar-educar-brincar, também
manifestada em alguns dos textos de Fundamentagéo Tedrico-Metodoldgica dos RE. Com essa compreenséo, o brincar é incluido ao cuidar e
educar, pois os académicos estagiarios percebem que o brincar tem sido deixado em segundo plano em instituigdes de educagéo infantil. Ha
uma preocupagao com a aquisicdo de conhecimentos acumulados pela humanidade a serem transmitidos as criangas e o brincar desaparece
da infancia. Muitas vezes a brincadeira é utilizada apenas em momentos de “folga” ou como merecimento pelo comportamento das criangas.



Os académicos estagiarios afirmam que o educar e cuidar constitui a natureza da educagéo infantil e apostam que a brincadeira € um
caminho para o educar na educagao infantil, pois através dela pode-se intervir pedagogicamente, afinal, “ndo podemos separar cuidar-educar-
brincar porque um serve de base para o outro, e o professor deve compreender isso como fundamental no processo de ensino-aprendizagem”
(RE10/2014).

Alguns MDR problematizam a rotina da instituicdo de educagéo infantil e argumentam que esta “limita” as agées com as criangas. E também
revelam o quanto as agdes voltadas ao cuidado sdo compreendidas como “perdas de tempo”; mas, na contraméao, as criangas demonstram a
importancia desses momentos para elas ao se manifestarem com risos, comentarios, falas, gestos; expressdes que sdo produzidas quando
sdo tocadas, ouvidas, observadas pelos educadores. Isso mostra que a escrita do que experienciamos mobiliza reflexes sobre a agéo, sobre
0 que se sabe e, ainda, sobre o que é possivel compreender. Nos excertos dos MDR, imbricam-se compreensdes de crianga, infancia,
formagéao de professores, agéo pedagdgica e instituicoes. Nessa relagéo, é interessante ver a desestruturagao dos académicos estagiarios
sobre suas compreensdes de cuidado e educagdo e como tais compreensdes envolvem o processo de sua formagao.

E prazeroso perceber que este curso de Pedagogia, campo empirico e meu espago de trabalho, problematiza conceitos e metodologias com
os académicos estagiarios. Mesmo considerando que ha uma perspectiva tedrico-pedagégica — a pedagogia histérico-critica — que se
sobressai, no curso de graduagéo investigado os elementos desta perspectiva também sao pontos de preocupagao e questionamento por
parte dos académicos estagiarios. Exemplos de desestruturagdo das compreensdes de cuidado e educagao a partir do contato com as
criangas podem ser encontrados em registros em que os académicos estagiarios fazem observagdes sobre situagdes transcorridas em aula
com as criangas: “Comegamos a tarde deixando alguns colchdées no chdo que aproveitamos para contar histérias e brincar de rolar [...] demos
a elas espago para manifestar suas opinides a respeito das professoras estagidrias, das brincadeiras e na maioria das vezes a resposta veio
em um gesto de carinho e afeto (RE3/2010)".

Os excertos acima exemplificam como a presenga, o contato, a participagdo da crianga desestrutura e reeestrutura compreensdes quando da
valorizagao dessa crianca que é “rica”, que nao precisa de permissdo do adulto para aprender, é ativa e competente (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003). Numa perspectiva construcionista social, a linguagem é vista como produtiva e a crianga é quem faz a sua construgdo. A
aprendizagem nao é tratada como um ato individual, decorrente de uma transmissao de conhecimentos preordenados, mas

uma atividade cooperativa e comunicativa, na qual as criangas constroem, dao significado ao mundo, junto com os adultos e, igualmente
importante, com outras criangas: por isso enfatizamos que a crianga pequena, como aprendiz, € um co-construtor ativo (DAHLBERG; MOSS;
PENCE, 2003, p. 72).

Possibilitar a relagao adulto/crianga na agao pedagdgica desestruturou o que estava tao organizado para a aula dos académicos estagiarios
(RES3/2010) a ponto de perceberem que, ao brincar, os assuntos/temas/conteddos preparados no planejamento tornaram-se elementos
secundarios na relagéo pedagdgica.

As situages descritas nos MDR demonstram situagdes de cuidado “na perspectiva de atengéo ao outro” (GUIMARAES, 2011, p. 54) ndo
apenas em momentos de higiene, mas na observagéo e escuta da crianga, em sua manifestagdo gestual, corporal, verbal. Outros excertos
reafirmam isso:

O problema foi que acho que esquecemos que estdvamos lidando com criangas tdo pequenas, [...] nada de colar papel, nada de formar uma
arvore, ficaram euféricas e queriam os baldes de todo jeito, [...] o jeito foi deixar com que brincassem com os baldes e depois da festa tivemos
que partir para outra atividade (RE4/2010).

No trecho acima, as criangcas mostram aos académicos estagiarios que elas séo criangas e ndo alunos em contexto de uma aprendizagem
rigida, formatada: eu ensino, vocés (alunos) fazem a atividade planejada e aprendem. Mas a crianga se apresenta como ativa e disposta a
explorar o mundo, a estar-junto com o outro e, para isso, precisa ser vista.

Observar a crianga na educagéo infantil permitiu aos académicos estagiarios ouvi-la, mesmo quando a crianga néo falava, algo fundamental
na relacdo adulto/crianca. A escuta do outro — a crianga — e a experimentacdo na educagéao infantil permitem que a crian¢a aprenda,
desenvolva-se, interaja, explore a si e ao mundo. Autores que fundamentam minha opgao por pedagogias da infancia compreendem que a
acao pedagobgica perpassa a ideia de “que as construgdes da infancia e das criangas sdo produtos da pratica; em outras palavras, o trabalho
pedagégico é o produto de quem pensamos que a crianga pequena seja” (DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003, p. 75). Com esse enfoque, 0
trabalho do professor de educacéo infantil em uma compreenséo construcionista social se caracteriza por possibilitar a crianca a produgéo de
construgdes alternativas antes de té-las pré-estabelecidas. Essa agdo demanda do professor a capacidade de ouvir as ideias, teorias e
hipéteses das criangas com respeito, curiosidade e admiragao.

A aposta estd em que a crianga consiga, em seu processo de individualizagéo, ter autocontrole ou autonomia com relagéo as suas escolhas
individuais ou coletivas, bem como a responsabilidade de si e de suas possibilidades. Tais possibilidades requerem que os pequenos tenham
habilidades de aprendizagem, autorreflexdo e comunicagéo para criarem processos nao lineares nem isolados de aprendizagem. A pedagogia
cabe proporcionar espagos de possibilidades de modos de conhecimento criticos, reflexivos e criativos.

A importancia do contato com o contexto das instituicdes de educagao infantil, especialmente com as criangas, demonstra que, para além do
que aprendemos ou ensinamos em um curso de graduagéo, a experiéncia com o cotidiano da profissdo apresenta novos elementos para
reflexdo, permite “pensar como agir”.

O cuidado do outro também se manifesta na presenga, mesmo que sentida “de canto de olho”, no contato afetivo do toque, na expressao facil
de um sorriso, sem dizer uma palavra, mas no fazer-se presenga. Reporto-me a Nornberg (2016) quando afirma que uma das dimensdes da
ética do cuidado se apresenta no cotidiano da sociabilidade (estar-junto) e sensibilidade que mobiliza as pessoas a vincularem-se na busca de
solugdes de problemas.

Deixar a crianga se manifestar, ou prestar atengdo na sua manifestagéo, produz na agéo pedagoégica a relagdo mitua entre crianga e
professor e a deflagragdo de momentos educativos conjuntos. Nos excertos acima, a presenga da crianga como coconstrutora, cidada,
agente, membro do grupo indica um “pedagogo poderoso, capaz de produzir teorias interessantes e desafiadoras, compreensoes, perguntas”
(MOSS, 2005, p. 242).

Os académicos estagiarios entendem que o primeiro ano de vida da crianga deve ser um momento de grande estimulagdo, organizado e
pensado com base tedrica, explorando os cinco sentidos da crianga. Para isso, buscaram uma articulagdo entre a rotina e as atividades
intencionais de ensino-aprendizagem, o que permitiu a reflexao sobre o planejamento das atividades, revelou o tempo das criangas nas agoes
e a reorganizagdo do planejar flexibilizado.



A reflexdo sobre a relagdo com as criangas, feita pelos académicos estagiarios, demonstra também a preocupagdo com sua formagdo como
professores. Os MDR abordam a formagao, seus sentidos e o que é ser professor a partir da experiéncia de trabalho e contato com a crianga.

A desestruturagédo de suas compreensdes traduz reflexos na formagéo quando da escolha de ser professor, dos limites, possibilidades,
problemas e alegrias que o estar-junto com as criangas pode viabilizar. A referéncia de que a presenga na instituicdo de educagao infantil
problematiza a formagéo de professores quanto aos contelidos, teorias e discussdes € um elemento que precisa ser abordado pelos docentes
dos cursos para reestruturar opgoes tedrico-pedagoégicas, agdes formativas, disciplinas, contetidos que constituem o curso. O fato é que a
relagdo da universidade com as institui¢cdes e, igualmente, com as criangas, se faz fundamental no processo de formagdo dos professores.

Os MDR elaborados a partir da experiéncia de docéncia indicam elementos da convivéncia adulto-crianga, da escolha pelo curso de
Pedagogia, do cotidiano da docéncia (o que trabalhar, como fazé-lo), das problematicas (administrativas e pedagogicas) das instituicoes e
também do curso de formagao, especialmente sobre a relagdo universidade e escola, e o exercicio da profissao professor.

Os académicos estagiarios também relatam momentos importantes das criangas durante as brincadeiras livres como em atividades
direcionadas. Ao manifestarem alegria, participagao, criatividade, explorando objetos e ambientes, as criangas expressam o significado de
estar na educagéo infantil e como a formagao de professores precisa estar atenta a compreensao de cuidado e educagao trabalhada nos
cursos de formagao de professores.

Muitos excertos se referem a momentos em que a liberdade foi proporcionada as criangas e isso indica a participacéo efetiva delas no espaco
infantil, o que deixa os académicos estagiarios satisfeitos com seu trabalho na educagao infantil. Mesmo inseguros ao realizar agdes
pedagdgicas relativas a alimentacéo, higiene, seguranga das criangas, ao perceberem que a crianga esta feliz e segura, desenvolvendo-se,
pensando, tranquilizam-se e reconhecem-se como bons professores. Esses momentos sdo problematizados quanto a formagéo de
professores de maneira geral, a do curso de Pedagogia e a dos professores que estio nas instituigcées de educagao infantil. Relatam os
académicos estagiarios: “[...] o préprio curso de formagao deixa a desejar, principalmente com relagdo a educagao infantil, pois ndo existe
uma preparagao mais aprofundada que prepare o profissional para trabalhar com criangas pequenas (RE4/2010)".

O excerto acima indica a compreenséo de cuidado sentida na instituicdo de educagao infantil ao afirmar que o professor ndo sabe brincar com
as criangas e que o cuidado, possivelmente, esteja atrelado aos cuidados fisicos e biolédgicos de maneira corriqueira. Atividades de cuidado
desse tipo sdo importantes para a crianga e precisam ser feitas. Porém, a presenga adulto-crianga nesse momento, a participagdo no cuidado
fisico e biolégico do corpo, o contato, o didlogo diferenciam-se de uma simples troca de fraldas, como indica Nérnberg (2016, p. 89), pois
“gestos e agdes compartilhadas produzem sentimentos de seguranca e pertenca que estdo vinculados ao contexto e a familiaridade dos
relacionamentos estabelecidos”.

A presenga corresponsavel do professor de educagéo infantil solicita atengédo a crianca, ao que € inerente a sua profissdo, ou seja, o estudo, a
reflexdo sobre seu trabalho. Nesse sentido, os MDR mencionam: “E primordial uma pratica continua de observagao, registro, reflexao e
intervencéo no espago e no tempo educativo no CMEI (RE6/2011).

A critica a formagao de professores de educagéo infantil € pertinente e pontua elementos que precisam ser estudados ou aprofundados nos
cursos de graduacdo em pedagogia, especialmente o cuidado e a educagéo. Ao observar que nas instituicbes de educagao infantil o cuidado
do corpo (alimentagéo, higiene e sono) tem prioridade, os académicos estagiarios provocam o curso de formagéao de professores a pensar
sobre o que estdo discutindo, a refletir sobre que experiéncias tém propiciado para a problematizagao de praticas realizadas com as criangas.
Certamente, a formagéo de professores, especialmente a pedagogia, precisa debrugar-se no estudo da educacéo infantil, da crianca, infancia,
das instituicoes e do cuidado e educagao.

Ser professor de educagéo infantil requer uma formagéo tedrica soélida sobre a crianga, seu desenvolvimento. Entretanto, o que percebi,
analisando os registros nos MDR, é que a experiéncia com a crianga proporciona outro olhar sobre ela, que passa a ser vista como uma
pessoa que se manifesta pela fala, gesto, atitudes. E a crianca que mostra ao professor, ao adulto, sua potencialidade, seu limite, seu avanco.

A andlise das compreensdes de cuidado e educagdo apresentadas neste texto a partir da pesquisa realizada com os académicos estagiarios e
professores orientadores me fez pensar sobre as perspectivas teérico-pedagdgicas, pedagogia histérico-critica e pedagogias da infancia. A
primeira assumida claramente pelo curso de Pedagogia investigado, e a segunda entendida como uma possibilidade de ampliagao das
compreensdes de cuidado e educagdo. Os dados da empiria e as entrevistas com professores orientadores demonstram um “entre” essas
perspectivas teéricas nao se coloca como um vazio a ser preenchido, com algo novo que supere as limitagdes da formagéo dos académicos
estagiarios ou suas compreensdes de cuidado e educagdo investigados na pesquisa. Mas trata-se de uma dinamica do trabalho de formagao
de professores de educagéo infantil, desenvolvido no curso de Pedagogia mencionado, em contexto de estagio, onde desestruturagdes e
reestruturagdes sao constituidas pelos académicos estagiarios e professores orientadores. E o que o trecho a seguir também mostra:
“Quando a gente fala da formagdo humana, pensando a formagao humana como um todo, [...] esquece de olhar a formagdo humana na
educacdo infantil [...] minha tese é sobre isso, mas eu nunca escrevi pensando na crianga pequena, sempre pensando no sujeito ja maior, ndo
sei porqué” (PO1/2016).

Ha uma escolha pela pedagogia histérico-critica, conforme expressa na entrevista, que ainda pensa a formagéo do sujeito maior. Essa
caracterizagao é visualizada nos Relatos de Experiéncia, em que o ensino aparece com intensidade para a defesa da educagao infantil; o
papel do professor como mediador e planejador do processo de ensino-aprendizagem; a instituicdo de educagao infantil como local com
fungéo social determinada.

No entanto, também h4 outro olhar sobre o cuidado e a educagéo, manifestado como possibilidade pelo professor orientador 2, que se utiliza
da sociologia da infancia para problematizar as compreensdes dos académicos estagiarios, tanto em sua disciplina como nas orientagdes de
estagio supervisionado que diz: “Quando a gente comega [...] a pensar quem é esse grupo de criangas com quem eu estou trabalhando, a
gente comeca a perceber: ‘bom, ndo é s6 elencar ali a atividade do professor’” (PO2, 2016). Ndo ha a exclusdo dos estudos da psicologia
histérico cultural por parte desse professor, mas ha a tentativa de ampliar a discussdo com os académicos estagiarios. Na entrevista, ainda
afirma: “ja faz algum tempo que assumi no trabalho, tanto na minha disciplina quanto no trabalho de orientacdo de estagio, alguns enfoques
muito mais centrados nessas perspectivas tedricas para que elas possam pensar a infincia e pensar as praticas pedagdgicas voltadas para a
infancia” (PO2/2016).

Em sua entrevista, PO3 indica os estudos piagetianos e o brincar como elementos para pensar o cuidado e educagéo na educagéo infantil.
Sua tentativa centra-se em mostrar aos académicos estagiarios a importancia do trabalho com as criangas voltada aos aspectos afetivo,
cognitivo, motor e social, conforme sustentam os trabalhos de Piaget: “Elas tinham mais facilidade para a questao cognitiva. Talvez [...] aquela
ideia de adiantar para escola, [...] ensinar a escrever, preocupagdo maior da escola” (PO3/2016).

Assim, entre duas perspectivas tedrico-pedagégicas se faz o movimento de formagao de professores de educagao infantil no curso de
Pedagogia pesquisado que néo esta na escolha de uma ou outra, mas na possibilidade de compreender o cuidado e a educagao na formagao
a partir de diferentes aspectos mobilizados, desde perspectivas que constituem o processo formativo e que sao desestruturados no encontro
com as criangas na instituicdo de educacéao infantil.
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[1] Nomenclatura dada as estudantes de graduagao contratadas temporariamente.



