XII

EDUC

AO, DEMOCRACIA E JUSTICA

Anico Herskovit

2147 - Trabalho Completo - XIl ANPEd-SUL (2018)
Eixo Tematico 08 - Educacéo Superior

A MERCANTILIZAGAO DO ENSINO JURIDICO: DEMOCRACIA EM RISCO
Alexandre Torres Petry - UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Agéncia e/ou Instituicdo Financiadora: CAPES

O presente artigo, partindo da anadlise do fenébmeno da mercantilizacdo do ensino superior, aborda os efeitos dessa mercantilizacdo
especificamente no ensino juridico. Inicialmente, descreve-se o que é mercantilizagdo e como a mesma incide no cendrio universitario
brasileiro. Num segundo momento, o enfoque é no ensino juridico, demonstrando-se que nesse campo a mercantilizacdo encontra terreno
fértil para se expandir e atuar de forma intensa, ainda que seja incompativel com a légica estruturante dos cursos juridicos. Na terceira parte,
como forma de resposta ao processo de mercantilizagéo, sustenta-se a necessidade de uma revolugdo democratica nos cursos juridicos para
que se combata este processo, defendendo-se que os cursos juridicos devem estar voltados para valores humanistas, sempre calcados numa
pedagogia critica e reflexiva na busca da emancipagao. Ao final, conclui-se que a concepgado de ecologia de saberes é uma alternativa viavel
que deve ser adotada pelos cursos juridicos como forma de transformar o ensino juridico na busca da sua aproximagao com verdadeiros
problemas sociais.
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RESUMO
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especificamente no ensino juridico. Inicialmente, descreve-se o que é mercantilizagdo e como a mesma incide no cendrio universitario
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1 INTRODUGAO

O que significa a tdo discutida mercantilizagdo do ensino superior e quais as suas consequéncias? Essa mercantilizagao ocorre da
mesma forma nos cursos de Direito, ou seja, no ensino juridico? E a mercantilizagdo um fenémeno compativel com o ensino juridico? Essas
sdo questdes instigantes e que permeiam o presente estudo. Tentar respondé-las é fundamental para que se conheca esse fenébmeno e, a
partir do diagnéstico, repensar estratégias.

Este estudo, além de ter como um dos seus objetivos a dentincia do processo de mercantilizagdo do ensino juridico e alertar para as
consequéncias negativas deste fendmeno, busca também trazer proposi¢cdes, apresentando alternativa que possa mudar este quadro.

A alternativa que se defende é a adocdo da concepcédo de ecologia de saberes no ensino juridico, o que pode representar uma
verdadeira revolugdo democratica dos cursos juridicos e, nesse sentido, contribuir para que os estudantes de Direito adotem uma postura
critica, reflexiva e engajada com mudangas sociais.

2 0 PROCESSO DE MERCANTILIZACAO DA EDUCAGAO SUPERIOR

O conhecimento cientifico ndo se encontra distribuido socialmente de forma equitativa (SANTOS, 2010, p. 56) e essa diferenca deve
aumentar se a educagao for transformada num grande mercado, num negécio cuja finalidade exclusiva é o lucro. Essa denlncia pode parecer
simples, e de fato é, mas ndo pode ser encarada como uma ideia simplista, pois se trata de profundo problema que merece atencédo e
pesquisa. Nesse sentido, a fim de dimensionar a complexidade da questéo, cita-se Anténio Névoa (2015, p. 69):

Ha mesmo quem anuncie, futuristicamente, que dentro de algumas décadas haverd apenas umas dezenas de
universidades no mundo que, através de campi diversos e de educagéo on-line, formarao estudantes em todos os paises.
E um cenario apocaliptico, mas ndo impossivel, como se prova pelo “éxito” da grande Universidade de Phoenix que
chegou a ter 600.000 estudantes inscritos em 200 campi espalhados pelo mundo.

Boaventura de Sousa Santos (2011, p. 21) afirma que este processo de mercantilizacdo possui duas fases distintas, a primeira
comegando na década de 1980 e durando até meados da década de 1990, caracterizando-se pela expanséo e consolidagdo do mercado



educacional. Porém, é na segunda, que o processo se acentua, momento em que ocorre o desinvestimento do Estado na universidade publica
e a globalizagdo mercantil da universidade, o que a transforma num campo de valorizagdo do capitalismo educacional. Esse processo de
mercantilizagdo leva a exigéncia de que as universidades superem suas crises financeiras através da geragao de receitas préprias, passando
a universidade a ser vista como uma prestadora de servigos e, numa fase posterior, transformando-se em verdadeira empresa (quando
perdera a nogdo de bem publico).

A atuagdo do mercados sobre a educagédo superior, transformando-a em negécio, nem sempre é explicita, pois a mesma ocorre, em
alguns casos, como uma pressdo sutil dos novos imperialismos que se espalham, principalmente no caso da América Latina, sob a égide dos
projetos Tuning e similares, o que se da pela conquista paulatina de espagos de avaliagéo e acreditacdo das instituicdes de educagao superior
(LEITE, 2015, p. 245).

A mercantilizagdo da universidade ocorre na légica do progresso, passando a universidade por um forte sistema de avaliagéo,
devendo atingir metas e resultados, os quais nem sempre estdo conectados com valores sociais. Se antes a ideia de progresso estava
alinhada a uma concepcéo de avango, de melhoria, de algo positivo, atualmente, conforme explica Bauman (2016, p. 147), progresso nos
remete a incertezas:

Vivendo dentro do mito do progresso, nossos antepassados olhavam para ao futuro com esperanga; nés olhamos com
medo. Se o termo “progresso” desponta em nosso pensamento ou em nossa conversa de maneira inesperada, ele o faz
em geral no contexto da ameaga de sermos expulsos ou de cairmos de um veiculo que se acelera depressa, sem
cronograma fixo, sem horario seguro nem letreiro de destino confiavel. Em vez de ser uma promessa de bem-aventuranga,
0 “progresso” se transformou no nome da ameaca — e de uma ameaga de um tipo conhecido por seu habito sérdido de
bater se avisar, vindo sempre de um lugar desconhecido.

Nessa perspectiva, instaura-se uma visdo utilitarista da universidade, a qual precisa ter resultados préaticos, perceptiveis, que séo
valorados, valoragdo essa que muitas vezes se da sobre os impactos do mercado, visivelmente interessados na produgao académica a fim de
se apropriar da mesma.

Essa concepcéo utilitarista da universidade recebe nomenclaturas diferentes. Nos Estados Unidos da América é denominada de
capitalismo académico, enquanto na Europa recebe o nome de homogeneizagdo da educagéo superior e, na América Latina, geralmente é
atribuida a expressdo mercantilizagdo ou comoditizagdo. Independentemente da nomenclatura adotada, nessa légica de mercantilizagédo, o
ensino, a aprendizagem, a pesquisa e os resultados obtidos se oferecem a apropriagdo privada e ao interesse econémico de forma
preponderante (SPATTI; SERAFIM; DIAS, 2016, p. 348).

Entretanto, a universidade, uma instituicdo quase milenar no ocidente, precisa manter a sua independéncia e, principalmente, estar
ciente da sua responsabilidade social.

Isso porque a universidade tem papel fundamental na atual sociedade e sera decisiva para a transformagédo da mesma na superagdo
da crise atual, haja vista que, conforme, Célio da Cunha (2015, p. 96), destaca-se por ser a instituicdo mais ética que existe:

(...) na histéria da cultura humana, a universidade, mesmo que se considerem seus impasses, continua a ser a instituigdo mais ética que chega aos
dias atuais; com inimeros problemas, é certo, mas, com o mesmo vigor de busca da verdade dos tempos medievais da sua origem.

E fato notério que a produgdo de conhecimento agora faz parte do mercado global do capitalismo. Apesar disso, a universidade
precisa criar mecanismos de resisténcia e ndo se desvincular sua razdo de ser, que segundo Darcy Ribeiro (1978, p. 248), esta ligada a ideia
de “universidade correspondente as necessidades de um povo, num momento dado de sua existéncia histérica”.

Nessa linha, André Lazaro (2015, p. 220) defende que a universidade deve estar ciente dessa condi¢do e deve ter estratégias que
permitam que a mesma cumpra a sua verdadeira fungao:

Diante da magnitude dessas pressdes, assumidas externamente por organismos internacionais e grandes complexos empresariais e internamente em
nossos paises por visdes de mundo alinhadas a esses interesses, é preciso que as Instituigdes de Educagdo Superior tenham estratégias que levem
em conta as forgas em disputa. Vincular a qualidade de nossas instituicdes as politicas de inclusdo- social, étnica e geogréfica — da diversidade
regional € um caminho necessario tanto para enraizar mais profundamente e educacéo superior nas sociedades quanto para trazer para ela saberes
até entdo excluidos e rejeitados pelos sistemas formas de conhecimento.

O conhecimento, o progresso, os avangos cientificos técnicos e tecnolégicos terdo pouco valor se ndo estiverem voltados para a
emancipagdo humana. E isso apenas sera possivel caso as instituicbes de ensino superior estejam engajadas e comprometidas com a
sociedade que a cerca, atuando como protagonistas na defesa, permanéncia e avango dos valores humanos, os quais precisam estar
articulados com os processos politicos, econémicos, culturais e sociais (POLIDORI; AZEVEDO, 2012, p. 357).

Nesse mesmo sentido, é muito pertinente trazer a ideia de José Dias Sobrinho sobe o papel da universidade (2014, p. 660):

Conhecimento é matéria de formagdo humana. Portanto, hd de ter forte significado civilizador. A Universidade é da sociedade humana, ndo
restritamente do mercado autointeressado. Pelos conhecimentos, valores e praticas democraticas, sua missdo histérica é formar integralmente as
pessoas e, assim, contribuir para a consolidagédo e elevagdo do processo jamais acabado de construgdo da humanidade. Sem valor publico e social,
uma universidade nao é universidade.

Portanto, a universidade ndo pode estar atrelada aos interesses do mercado. Nao pode ser criada, mantida e fomentada uma cultura
de mercadoria na universidade, em que estudantes apenas compram diplomas numa légica de custo beneficio. A universidade tem fungdo
social, sendo que deve estar comprometida com valores maiores que o do mercado, como, por exemplo: a cidadania, a democracia e a
difusdo do conhecimento.



3 A INCOMPATIBILIDADE ENTRE O ENSINO JURIDICO E A MERCANTILIZACAO

Se a universidade, no contexto global, deve resistir as investidas da mercantilizagéo, o ensino juridico deve seguir o mesmo propdsito.
Ademais, quanto ao ensino juridico, deve ser destacada a sua posi¢éo estratégia no que tange ao preenchimento dos agentes publicos dentro
dos trés poderes. Isso porque, o Poder Judiciario costuma recrutar, entre os profissionais de nivel superior, na sua maioria, bacharéis em
Direito. J& nos Poderes Executivo e Legislativo, ainda que o leque de profissionais em termos de diversidade seja muito maior, constata-se
uma presenga consideravel de profissionais de area do Direito. Logo, a formagdo destes profissionais calcada em valores humanistas é
essencial para a consolidagdo a democracia e da cidadania. Essa é uma forte razao para que se evite a consolidagédo da visdo mercadolégica
do ensino superior e em especial no ensino juridico.

Porém, infelizmente, na pratica e mercantilizagdo atua de forma intensa no ensino juridico, uma vez que encontra terreno fértil, haja
vista que o ensino do Direito costuma ter uma tradigdo de educagdo bancéria, onde, conforme Paulo Freire (2017, p. 83), o educador se
considera o sujeito do processo, enquanto os educandos sdo mero objetos, acreditando-se que existe verdadeira transferéncia do
conhecimento, sendo que nesse contexto impera a passividade, pois os educandos atuam como depdsitos, 0 que impede a consciéncia critica
e anula o poder de transformagéo.

A educagdo bancaria se propaga no ensino juridico, onde tradicionalmente o modelo de aula em forma de conferéncia é o
predominante nas instituigdes de ensino superior, sendo que a aprendizagem se baseia na triade: professor, cédigo (leis) e aluno. Trata-se de
ensino marcado por um forte tecnicismo e um grande distanciamento da realidade social (FERREIRA, 2016, p. 37).

Se tradicionalmente o ensino do Direito ja era afastado da realidade social por ter as suas origens ligadas a uma elite que tinha acesso
ao ensino superior, com a mercantilizagdo e mesmo a massificagdo do ensino do Direito[i] esse cenario ndo muda e ainda se agrava, um vez
gue aos novos cursos nao interessa o foco na realidade social, mas sim em atrair estudantes, agora consumidores, que se interessem por
“negécios lucrativos”, numa légica empreendedora, como verdadeiro mercado. E assim a realidade social continua sendo, em linhas gerais,
desprezada pelos cursos de Direito. Nesse sentido, pontua Anderson Schreiber (2013, p. 451):

Talvez resida ai o maior pecado das atuais faculdades de direito: a sua desatengdo aos reais problemas da sociedade brasileira. A passividade de
professores e alunos os tem convertido em cumplices silenciosos na transmissao de um saber desumano, puramente tecnolégico, que se ap6ia na
exigéncia de cumprimento de programas inesgotaveis para se esquivar da definicdo de valores e da discussdo das controvérsias verdadeiramente
atuais.

Dessa forma, evolui-se para a légica do estudante consumidor, cliente, o qual busca apenas resultados faceis. Esse novo perfil de
estudante procura uma faculdade acessivel, que pouco lhe demande e, ao mesmo tempo, aumente as suas potencialidades de lucro. A
faculdade de Direito vira um grande negécio. Esses novos consumidores buscam o sonho do concurso publico, ja que o Poder Judiciario exige
para grande parte de seus quadros a formagao em Direito, ou a atuagdo como advogado, profissdo essa que ainda possui um certo status,
mas que 0s nimeros atuais ja comprovam que é uma profiss&o inchada de profissionais|ii], 0 que tende a diminuir as possibilidade de atuagéo
e ganho destes importantes profissionais.

Se os cursos juridicos viraram grandes negécios em busca de clientes, o viés social no ensino juridico perde espago e, para este novo
grupo de juristas, a prépria nogao de Estado Social vai se enfraquecendo, sendo que este Estado Social é ainda mais importante numa era de
consumidores que cada vez mais cria excluidos, como bem aponta Bauman (2008, p. 181):

O significado do Estado social na sociedade de consumidores, tal como era na sociedade de produtores, é defender a sociedade dos “danos
colaterais” que o principio orientador da vida social iria causar se ndo fosse monitorado, controlado e restringido. Seu propésito é proteger a sociedade
da multiplicagdo das fileiras de “vitimas colaterais” do consumismo: os excluidos, os proscritos a subclasse. Sua tarefa é evitar a erosdo da
solidariedade humana e o desaparecimento dos sentimentos de responsabilidade ética.

O ensino do Direito demanda, necessariamente, um agugado sentido social (GARCIA, 2013, p. 360), mas, apesar disso, 0S cursos
juridicos possuem, na média, uma profunda caracteristica técnica, nao existindo o engendramento de préaticas que visem o didlogo ou trocas
com a sociedade, o que evidencia cada vez mais a usual critica ao ensino do Direito: um nitido descompasso entre educagao juridica e
realidade social (CHAVES, 2014, p. 69).

Esse descompasso entre realidade e o foco no estudo da técnica (cédigos) aprofunda ainda mais uma caracteristica negativa: os
cursos de Direito, ao invés de focarem na transformagéo social, acabam atuando como agentes de manutengédo da desigualdade social, uma
vez que sem uma postura critica, o jurista acaba agindo como um defensor do sistema, ainda que injusto. A falta de reflexdo e uma postura
critica dos estudantes de Direito € um grave problema como aponta Lauro Joppert Swensson (2016, p. 134):

O problema, como dissemos, é a redugédo do estudo juridico a fixagdo, pelo estudante, de preceitos normativos e jurisprudenciais sem a devida
problematizagdo e reflexdo critica sobre a sua legitimidade ou justica e, por outro lado, sobre a sua aplicagdo na realidade fética. E isso é
potencializado pela chamada “mercantilizagdo” no ensino juridico, em que tanto aluno como a prépria instituigdo juridica de ensino orientam-se cada
vez mais para a inserg@o e sobrevivéncia no “mercado”, cujo sucesso (de ambos) é determinado pela aprovagdo no controverso “exame da ordem”,
que autoriza a atuagao do bacharel em Direito advogado e serve de principal “marketing” das Faculdades de Direito.

O ensino juridico precisa ser baseado numa postura reflexiva, critica, que busque a emancipagdo dos estudantes e futuro juristas.
Nesse sentido, os educadores ligados a area do Direito precisam estar atentos ao processo de mercantilizagdo do ensino juridico, o qual
aprofunda a marcada caracteristica técnica destes cursos e leva os mesmos a se distanciarem ainda mais dos problemas sociais. Com isso,
nao se afirma que os cursos juridicos devem virar as costas para os mercados, até porque formam profissionais que atuardo no mercado, mas
precisam ter presente que a faculdade de Direito € local para pensar, discutir, desaprender e apreender temais atuais e relevantes para a
sociedade, ou seja, que as faculdades nao sdo empresas e que ndo devem se pautar pelas demandas do mercado, mas sim pelos valores
previstos nos seus planos pedagégicos. Para que isso acontega, o ensino juridico precisa passar por uma revolugéo.

4 A NECESSARIA REVOLUGCAO DEMOCRATICA DOS CURSOS JURIDICOS

Os cursos juridicos no Brasil sdo regulados pela Resolugéo n° 9, de 29 de setembro de 2004 da Camara de Educagao Superior do
Conselho Nacional de Educagdo, a qual institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagdo em Direito. Trata-se de
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importante marco regulatério, pois representou grande avanco para o ensino do Direito no Brasil. Isso porque trouxe a obrigagédo do ensino
interdisciplinar, a integragdo entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como promove a integragdo entre teoria e pratica.

Além disso, a Resolugdo n?® 9 de 29/09/2004 estabeleceu que ao graduando em Direito deve ser assegurada sélida formagao geral,
humanistica e axiolégica (art. 32), definiu trés eixos de formagao: fundamental, profissional e pratica (art. 5°); sendo que para dar efetividade a
essa proposta estabeleceu a realizagdo de estagio supervisionado (art. 79), a realizagdo de atividades complementares (art. 82), assim como
um trabalho de concluséo (art. 10).

Em que pese este importante marco regulatério que preserva a autonomia do curso e estabelece boas possibilidades aos graduandos
em Direito, o que se viu a partir de entdo nao foi exatamente um grande impulso ao aperfeicoamento dos cursos juridicos. Pelo contrario, de
2004 até a atualidade o que se viu foi a massificagdo dos cursos, a qual ndo foi calcada na qualidade do ensino. Nessa linha, Boaventura de
Sousa Santos (2011, p. 92) faz o seguinte questionamento:

A questao que fica em aberto, no entanto, é por que, apesar de todas essas oportunidades, as escolas de Direito no Brasil permanecem incapazes de
dar o salto necessario para um modelo educacional socialmente mais comprometido e epistemologicamente mais sofisticado.

O préprio Boaventura de Sousa Santos (2011, p. 92), ao tentar responder a sua indagagao, traz nas imposi¢ées do mercado uma das
hipéteses em destaque. Portanto, do ponto de vista legal, as faculdades de Direto possuem todas as possibilidades para criarem cursos que
promovam o ensino, a pesquisa e a extensao, tudo numa perspectiva humanista. Porém, essa cultura ainda nao foi fomentada, o que exige o
repensar dos cursos juridicos.

A revolucdo dos cursos juridicos parte pelo despensar do préprio Direito, que segundo Boaventura de Sousa Santos (2017, p. 111)
“nada tem que ver com o modo desconstrutivo”. Pelo contrario, busca colocar de lado as concepg¢des dominantes para permitir uma paisagem
juridica mais rica e ampla, uma realidade que pode passar a frente de todos, principalmente estudantes de Direito, mas que muitas vezes ndo
sdo vistas por “faltar a perspectiva de leitura ou o cédigo adequado”. Boaventura ainda traz a seguinte conclusédo (2017, p. 111):

Essa falta pode ter a sua explicagdo nas disciplinas convencionalmente voltadas aos estudos do direito, desde a jurisprudéncia a filosofia do direito,
passando pela sociologia do direito e pela antropologia do direito. Estas disciplinas sao responsaveis pela construgdo do canone juridico modernista —
um canone estreito e redutor, que arrogantemente desacredita, silencia ou nega as experiéncias juridicas de grandes grupos populacionais.

Para repensar o Direito, também se faz necessario repensar as bases epistemolégicas dos proprios cursos juridicos. Para que seja
fomentada uma postura critica e reflexiva, deve-se permitir outras abordagens epistemolégicas, que ndo neguem a tradigdo dos cursos
juridicos, mas que permitam a oxigenagdo das tradicionais linhas de pensamento.

Nesse sentido, defende-se que aplicar a légica da ecologia dos saberes no ensino juridico seria uma excelente forma de comegar a
praticar essa mudancga. A proposta de ecologia de saberes é apresentada por Boaventura de Sousa Santos, sendo que a originalidade dessa
concepcdo estd muito mais em do que simplesmente reconhecer que existe diversidade epistemolégica no mundo, a qual abarca varias
formas diferentes de conhecimento, ou que seria invidvel uma epistemologia geral, mas sim em buscar o reconhecimento destes sistemas
plurais que precisam se tornar visiveis dentro de um processo de globalizagdo excludente, os quais devem dialogar e contribuir um com o
outro em reciprocidade. Eis a concepcéo de ecologia de saberes de Boaventura (2010, p. 154):

A ecologia de saberes é um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da diversidade e da globalizagdo contra-hegeménicas e
pretendem contribuir para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois pressupostos: 1) ndo ha epistemologias neutras e as que chamam sé-lo sédo
as menos neutras; 2) a reflexdo epistemolégica deve incidir ndo nos conhecimentos em abstracto, mas nas préaticas de conhecimento e seus impactos
noutras praticas sociais. Quando falo de ecologia de saberes, entendo-a como ecologia de praticas de saberes.

A ecologia de saberes simboliza uma luta contra a monocultura do saber, contra as verdades hegeménicas que obscurecem os
demais saberes que passam a ser excluidos e considerados invalidos ou neutros. Esse clamor por uma maior abertura epistémica é
possibilitado pelas perspectivas interculturais que permitem a validagdo e reconhecimento de sistemas de saberes plurais.

A interculturalidade, segundo Magali Mendes de Menezes (2011, p. 325), apresenta-se “como uma exigéncia ética de reconhecimento
do outro onde o didlogo torna-se um exercicio de justica”. Ora, no campo do Direito e do ensino juridico é fundamental o reconhecimento do
outro e o didlogo, sob pena de opresséo e de injustica, até porque, conforme Paulo Freire (2011, p. 111) “somente quem escuta paciente e
criticamente o outro, fala com ele”.

Uma proposta de ecologia de sabres amplia as possibilidades de didlogo, pensamento e reflexdo no ensino juridico, pois traz a ideia de
construgdo conjunta. Muitas séo as vantagens da concepgao de ecologia de saberes, como destaca Chaui (2013, p. 33):

A ecologia dos saberes procura dar consisténcia epistemolégica ao saber critico. Trata-se de uma ecologia porque se assenta no reconhecimento da
pluralidade de saberes heterogéneos, da autonomia de cada um deles e da articulagéo sistémica, dinamica e horizontal entre eles. Numa palavra, a
ecologia de saberes funda-se na independéncia complexa entre os diferentes saberes que constituem o sistema aberto do conhecimento em processo
constante de criagdo e renovagdo. Anti-hegemonico, antimoderno, anti-instrumental, o saber critico emancipatério é interconhecimento,
reconhecimento e autoconhecimento.

A proposta da ecologia dos saberes esta dentro de uma perspectiva de epistemologias do Sul, que representa um programa
alternativo de alternativas, a qual se contrapde a todas as formas de soberania epistémica, como ressalta Jodo Arriscado Nunes (2010, p.
286), que ainda traz a seguinte conclusao:

A vinculagao (explicita) da proposta de uma epistemologia do Sul e do seu corolario, a concepcao do universo dos saberes como uma ecologia, a uma
concepgao pragmatica dos saberes, das formas da sua produgéo, validagdo, circulagao, apropriagéo, partilha e avaliagdo, permite, ao mesmo tempo,
assinalar a relevancia de um pensamento alternativo de alternativas epistemolégicas e encontrar as convergéncias que tornem viavel e produtivo o
didlogo com as formas mais recentes e mais inovadoras da critica epistemoldgica que tém a aparecido em ligagdo com os estudos sociais da ciéncia,
os estudos feministas e pds-coloniais e a filosofia ‘naturalista’ das ciéncias.



Os rumos atuais do ensino juridico ndo sdo promissores. Pensar em nova legislagdo, em novos curriculos ou mesmo em novas
metodologias ndo parecem medidas suficientes, pois a mercantilizagdo corréi o cenario e impde uma légica propria. Assim, trazer novas bases
epistemolégicas pode representar a necessaria revolugdo dos cursos juridicos, revolugdo essa que precisa ser inclusiva e democratica, o que
pode trazer aos estudantes de Direito uma verdadeira emancipagao e, com isso, através da postura critica e reflexiva, impulsionar verdadeiras
e efetivas transformagoes sociais.

E preciso pensar o presente para mudar o futuro dos cursos juridicos. Sobre os rumos das instituigdes de ensino superior, cita-se mais
uma Anténio Névoa (2015, p. 73) quanto as perspectivas futuras:

Antecipar o futuro é um exercicio sempre dificil. Mas podemos dizer, sem risco de errar, que as universidades mudardo mais nos préximos 30 anos do
que nos Ultimos 300. Saberemos estar a altura destas mudangas? A universidade precisa de encontrar dentro de si energias de mudanca, e virar-se
totalmente para fora, para a cidade, para a sociedade, para o mundo.

N&o se sabe o futuro dos cursos juridicos. Porém, sabe-se o futuro que ndo se quer ter: a repeticdo do presente. A revolugdo dos
cursos juridicos é necessaria e urgente! Na mesma linha de Anténio Névoa ao se referir ao futuro da universidade, defende-se que o ensino
juridico brasileiro precisa mudar para estar conectado com a sociedade e suas demandas, o que pode e deve acontecer pela adocédo das
epistemologias do Sul, mais precisamente a partir da absorgédo a ideia de ecologia de sabres, o que representa uma alternativa a monocultura
do saber e permitird mais possibilidades aos discentes e docentes dos cursos juridicos, que precisam estar empenhados em cumprirem sua
fungéo social.

5 CONCLUSAO

E inegavel o processo de mercantilizagdo do ensino superior e, consequentemente, do ensino juridico, bem como as consequéncias
negativas desse fenébmeno que vem se aprofundando nas uUltimas décadas. Ocorre que essa légica mercadolégica € competitiva, excludente,
calcada no lucro, numa busca do tipo custo-beneficio, ignorando valores humanistas e concebendo os excluidos e as minorias como custos,
além de torna-los invisiveis. Valores como a democracia, a cidadania e a luta pela defesa e expansao dos direitos humanos ficam para um
segundo plano, haja vista que a mercantilizagao torna instituicdes de ensino em fabricas e os estudantes em consumidores.

Essa l6gica mercantilista é nefasta e precisa ser combatida. Considerando que o os cursos de Direito contam hoje com o maior grupo
de estudantes universitarios, bem como que estes cursos fornecem muito dos profissionais que atuardo dentro do Poder Judiciario (como
juizes, promotores, defensores publicos, entre outros) e mesmo dentro dos Poderes Executivos e Legislativo (como delegados, procuradores,
assessores juridicos, entre outros), ter estes profissionais formados dentro de uma légica mercadoldgica, a qual busca o tecnicismo e
desincentiva a postura critica, reflexiva e humanista, além de nao contribuir par ao cenario democratico, ajuda a enfraquecer a democracia, a
qual fica ameacada, em risco.

Lutar contra essa logica deve ser o compromisso de todos os educadores voltados para a efetiva emancipacédo e a verdadeira
transformagao social. Acredita-se que a concepgao de epistemologias do Sul através da ecologia dos saberes é uma alternativa viavel e
necessaria ao ensino juridico, que precisa admitir outros conhecimentos que permitam a reflexao, o didlogo, a interculturalidade e a busca pela
redugdo das desigualdades e a consolidagdo da justi¢a social.
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