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Este artigo tem como objetivo apresentar um breve histérico da educagéo e os desafios enfrentados pela classe trabalhadora brasileira na
constituicdo e estabelecimento dos direitos das criangas no contexto da educagao infantil. Ensaia, ainda, fazer inferéncias ao projeto socialista
defendido por Marx e Engels e suas contribuigdes no campo da educagéo. Buscou compreender a luta do proletariado contra as
arbitrariedades do poder burgués, na realizagao das principais mudangas sociais, bem como as contribuigdes relevantes dos trabalhadores
pela garantia legal e normativa em relagao aos direitos de acesso e permanéncia das criangas no campo da Educagéo Infantil. Para tanto,
buscou-se fundamentar nos autores como Monteiro (2006), Cambio (1999), Lombardi (2005), Teixeira (1996), Freire e Freire (2001), Saviani
(1984), Nunes e Corsino (2013), Machado (1999) e Oliveira (2013), mediante um estudo qualitativo de natureza bibliogréafica, possibilitando
apreensao cientifica a partir da analise critica das concepgdes e problematizagées pedagogicas imbuidas no campo epistemolégico da
educagdo. A pesquisa apontou que, embora enfrente diferentes atrocidades, a educagdo é um dos principais caminhos para promover a
transformagéo da condi¢édo de subserviéncia em conscientizagao politica do suijeito.

A CONTRIBUICAO HISTORICA DA CLASSE TRABALHADORA A EDUCACAO INFANTIL

Resumo: este artigo tem como objetivo apresentar um breve percurso histérico da educagéo e os desafios enfrentados pela classe
trabalhadora brasileira na constituicdo e estabelecimento dos direitos essenciais das criangas no contexto da educagéo infantil. Ensaia, ainda,
fazer inferéncias ao projeto socialista defendido por Marx e Engels e suas importantes contribuicbes no campo da educagéo. Buscou
compreender a luta do proletariado contra as arbitrariedades do poder burgués, na realizagcdo das principais mudancgas sociais, bem como as
contribuigdes relevantes dos trabalhadores pela garantia legal e normativa em relagdo aos direitos de acesso e permanéncia das criangas no
campo da Educacdo Infantil. Para tanto, buscou-se fundamentar nos autores como Monteiro (2006), Cambio (1999), Lombardi (2005),
Teixeira (1996), Freire e Freire (2001), Saviani (1984), Nunes e Corsino (2013), Machado (1999) e Oliveira (2013), mediante um estudo
qualitativo de natureza bibliografica, possibilitando apreensdo cientifica a partir da andlise critica das concepgdes e problematizagdes
pedagégicas imbuidas no campo epistemolégico da educagdo. A pesquisa apontou que, embora enfrente diferentes atrocidades, a educagdo
€ um dos principais caminhos para a liberdade humana capaz de promover a transformagéo da condigdo de subserviéncia em conscientizagcdo
politica do sujeito.
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INTRODUGAO

A propositura deste estudo é compreender o percurso histérico da educagao brasileira e os desafios enfrentados pela classe trabalhadora na
constituicdo e estabelecimento dos direitos legitimos e essenciais de as criangas poderem frequentar uma instituicdo educativa que atenda as
especificidades da primeira infancia, abarcando o cuidado e a educagéo.

Para isto, recorremos aos principais autores que ao longo da histéria defenderam teoricamente o conhecimento histérico-cientifico e social
como fundamento necessario ao desenvolvimento do sujeito em sua plenitude.

Além disso, foi realizada uma interlocugdo histérica apoiada nos principios legais reverberados pela luta da classe trabalhadora quando
intentou pela obrigatoriedade da Educagéo Infantil e as especificidades do trabalho pedagégico na primeira etapa da Educagéo Basica.

Para empreendermos esse dialogo, percorremos um expressivo caminho tedrico-metodolégico a partir dos estudos apresentados pelos
seguintes autores: Monteiro (2006), Cambio (1999), Lombardi (2005), Teixeira (1996), Freire e Freire (2001), Saviani (1984), Nunes e Corsino
(2013), Machado (1999) e Oliveira (2013).

Desse modo, este estudo nos propomos a discutir, na primeira parte desta pesquisa, uma breve contextualizagao histérica referente ao
percurso da educagdo e das significativas transformagdes sociais que ecoaram diretamente no contexto pedagégico. Na segunda parte,
apresentamos uma reflexdo fundamentada na premissa defendida por Marx e Engels de que educagéo e ensino sdo determinados pela forma
material social de produgdo. Veremos o quanto a luta dos trabalhadores contra as arbitrariedades do poder burgués é fundamental para a
realizagéo das principais mudancgas sociais. Para finalizar o didlogo, manifestaremos sobre as contribuigdes relevantes dos trabalhadores, ao
longo da histéria, na luta pela garantia legal e normativa em relagcdo aos direitos de acesso e permanéncia das criangas no campo da
Educacéo Infantil de modo sistematizado e institucional.

Objetivamos com essa pesquisa um aprofundamento tedrico-metodolégico com base na perspectiva do materialismo histérico-dialético para o
desvelamento do sentido da educagéo e das agdes que fundamentaram a garantia dos direitos principais da crianga na Educacéo Infantil ao
longo da histéria.



Aportamos em um estudo qualitativo de natureza bibliogréfica, possibilitando apreenséo cientifica a partir da analise critica das concepgdes e
problematizagdes pedagégicas imbuidas no campo epistemolégico da educagao, sobretudo, da Educagéo Infantil e dos sujeitos pertencentes
a esse contexto.

HISTORICO DA EDUCAGCAO: CONTEXTO PEDAGOGICO

Recorrendo a histéria, podemos entender que antes de Cristo os gregos reconheciam o direito da crianga a educagao, entretanto, na pratica,
esse processo era considerado como privilégio de poucos. Monteiro (2006) destaca que no século XVI a Alemanha tratou dos direitos a
instrugdo como obrigagao escolar. Nos séculos seguintes foi decretada a escola obrigatéria aos jovens e, paralelamente, criada a escola de
formagéo docente, ambas néo gratuitas. A partir do século XX foram criados Ministérios da Educagao em paises europeus e asiaticos com o
intuito de ampliagcdo as demais regides. O autor ressalta, ainda, que Hegel foi um dos primeiros filésofos a considerar o direito do individuo a
educagéo e a contribuir para a formulagéo da Declaragao dos Direitos Humanos.

Nessa perspectiva, Cambio (1999), ao discorrer sobre o percurso histérico da educagéo, ratifica que a virada do humanismo europeu
favoreceu o contexto histérico da pedagogia e da educacédo na sua significativa constituicdo didatica, especialmente, na descoberta das
especificidades da infancia e da importancia dada a formagao do sujeito integral. Segundo ele, no inicio da idade moderna, na regido da ltalia,
alguns temas e métodos pedagdgicos estavam diretamente ligados a formagdo do homem, e parte deles indicavam caminhos para a
exceléncia humana integral e intelectual.

Cambio (1999, p. 197) salienta ainda que “a modernidade gira em torno do nascimento do Estado moderno [...] a revolugéo social, promove a
formacéo e a afirmacéo de uma nova classe: a burguesia”. A faculdade intelectual estava diretamente ligada aos interesses da burguesia para
uma razdo instrumental e com finalidades especificas. Esse periodo foi chamado de revolugées mercantilista e comercial, ou seja, teorias
mercantis que justificavam o processo de acumulagéo de bens as classes dominantes que faziam novas aliangas com o povo. Houve também
a reforma protestante, que contrastou com a contrarreforma e todo o processo de laicizagdo. Tudo isso se justificou para um novo processo
relacionado ao humanismo. De um lado, havia a liberdade de romper com a hegemonia do pensamento da igreja, do outro, o controle
fortemente evidente para servir ao capitalismo.

Cambio (1999) ressalta, também, que o movimento encabegado por Lutero foi extremamente significativo nesse processo histérico, pois
descortinou outra perspectiva de mundo diferente do contexto da idade das trevas. Esse projeto pedagégico de sociedade contribuiu para uma
liberdade baseada no controle social, pois a “producdo de comportamentos integrados aos fins globais da vida social é o Estado” (CAMBIO,
1999, p. 201). Aqui, fomenta-se a esséncia da pedagogia entre o ensinar e o controle para a autonomia, mesmo que seja um projeto um tanto
contraditério.

Saviani (2011) complementa esse pensamento destacando que quando ocorreu a transformagéo histérica no modo de produgéo e surgiu a
divisdo de classes, paralelamente, os processos educativos foram mudando e a instituicdo escolar se complexificando de modo que, na
contemporaneidade, tornou-se referéncia importante perante as demais formas de educagéo.

Diante do exposto, nos questionamos: como podemos compreender a educagao e as contradicdes apresentadas cotidianamente no contexto
social, educacional e escolar tendo como fundamentos teéricos e metodolégicos a materialidade da histéria constituida por sujeitos de
interesses e disputas por diferentes projetos de poder e suas ideologias?

Para Lombardi (2005), ndo ha possibilidade de avangar nas discussdes concernentes a transformagéo social sem incluir nesse processo um
"projeto revolucionario de educagdo”, pois, enquanto o sistema socioeconémico for gerido pelo capitalismo e os problemas oriundos do modo
de producéo ndo forem mudados, o marxismo continuara sendo necessario para analisar, criticar e promover uma agao transformadora na
atual sociedade. Sem duvida é um intelectual da educagao defensor da teoria marxista como uma perspectiva fundamental na atualidade.
Afirma que a educagédo néo pode ser vista de modo separado da vida social, contextualizada e inserida nos “movimentos contraditérios”, no
mote das lutas de classes. Por isso, deve ser compreendida como parte da vida humana que também é passivel de mudancas histéricas e
que acompanha as formas e os modos de produgdo “dos homens”. Assim, para ele, € “no contexto do modo capitalista de produgdo que a
problematica em questéo deve ser colocada” (LOMBARDI, 2005, p. 2-4).

Lombardi (2005) destaca que o século XIX foi marcado pela oposicdo clara entre duas classes presentes na sociedade capitalista. Esse
confronto reflete diretamente no processo de organizagdo politica, social, ideolégica e de vida coletiva, pois a burguesia e os trabalhadores
possuem projetos de educagdo diferentes e extremante radicais ao atual contexto social. O autor assinala que os burgueses séo:

Conservadores, reformistas e revolucionarios colocavam na educagdo um papel essencial, quer para manter e equilibrio e a harmonia social, quer para promover
ajustes que resolvessem disfungdes sociais ou mesmo para revolucionar a ordem existente (LOMBARDI, 2005, p. 6).

O autor ressalta ainda que o positivismo, com a sua ciéncia e técnica, acabou fomentando uma ideologia inclinada a uma classe que valoriza
a produgao. Porém, no contraponto disso, tem-se o socialismo que ressalta valores invisibilizados pela burguesia como, por exemplo, o poder
democratico e a participagdo popular ativa no gerenciamento da sociedade em busca de um modelo social com a auséncia de uma classe
definida.

Nota-se que a concepgéo pedagdgica burguesa é radicalmente defendida por uma casta de intelectuais denominados como organicos, que se
desdobram para expressar uma ideologia baseada no liberalismo e nos modismos passados. Enquanto isso, para o autor, o projeto socialista
é baseado em posig¢des tedricas com fundamentos marxistas e engelsianos.

Lombardi (2005) acentua que Marx e Engels ndo realizaram pesquisas voltadas a educagdo, mesmo tendo elaborado o texto “Teorias
Pedagdgicas”, pois as suas posi¢cdes foram sistematizadas e marcadas ao longo das pesquisas concernentes a economia, politica e
sociedade. Por isso, ao tratar dos processos ligados a educagao e escola, é preciso recorrer aos estudiosos de Marx e Engels.

E no Manifesto do Partido Comunista (1847-1848) que a educagdo aparece como interesse dos trabalhadores no processo revolucionario do
movimento proletario. Um dos principais conceitos sobre a educacéo constituidos por Marx e Engels se deram no processo da revolugdo
proletaria de 1848 e foi expresso no Manifesto Comunista direcionado aos trabalhadores pertencentes ao partido comunista. Algumas
medidas tratadas no documento incentivava o proletariado a assumir o poder, a luta pela escola publica e gratuita, sobretudo, a todas as



criangas, extingdo do trabalho infantil nas fabricas e a educagdo como contribui¢ao ao processo de produgdo. Marx e Engels ndo descartaram
importantes “conquistas tedricas e praticas da burguesia no campo da educagéo, como a instituicdo das universidades, laicidade, estatalidade,
gratuidade, renovagéo cultural e primazia do trabalho” (LOMBARDI, 2005, p. 11).

A critica a burguesia se deu pelo ndo cumprimento de programas sociais que deram lugar a instauragdo de uma linha pragmatica de instrugdo
voltada ao trabalho na formagéo integral do homem. Assim, os principios fundamentais da concepgao marxista da educacéo se voltavam a:

Eliminagédo do trabalho das criangas na fabrica, associagdo entre educagdo e produgdo material, educagédo politécnica que leva a formagdo do homem omnilateral,
abrangendo os trés aspectos: mental, fisico e técnico, adequados & idade das criangas, jovens e adultos; inseparabilidade da educacéo e da politica; e articulagao entre
o tempo livre e o tempo de trabalho, isto &, o trabalho, o estudo e o lazer (LOMBARDI, 2005, p. 12).

Lombardi (2005) salienta que Marx e Engels nao desconsideravam a responsabilidade do Estado pela educagao, mas ndo aceitavam que a
burguesia fizesse o uso, dominio e o controle desse direito que era de todos. Para fugir desse tipo de hegemonia, sugeriam que esse sistema
fosse gerido democraticamente pela populagdo de modo ndo burocratico e por meio de seus delegados.

Uma das principais contribuigdes da concepgéo marxista no campo pedagoégico refere-se a educagdo como uma das formas de desalienagéo
dos trabalhadores e importante instrumento de formag&o na construgdo da luta e revolucéo proletaria. As propostas pedagégicas de Marx e
Engels nos revelam fundamentos de carater revolucionarios e de principios dialéticos do trabalho educativo na formagéo de uma educagéo
omnilateral, diferindo daquela instituida pela burguesia. Dessa maneira, a proposta marxista contribui na compreensao da importante relagéo
entre educagao intelectual, formagao do corpo e do trabalho produtivo. Nesta proposta, desfaz-se a diferenga entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual, em que passa a considerar e compreender a formagao integral do sujeito como fundamental ao processo de produgéo.

Lombardi (2005), aportando-se em Manacorda e Lenin, destaca que a histéria, no inicio do século XX, foi marcada na pratica pela revolugao
do proletariado sobre a burguesia com a instituigdo de uma proposta de Estado socialista com ideias voltadas ao contexto da educagéo,
sobretudo baseada na instrugéo.

Embora a ideologia liberal tenha incorporado algumas conquistas da pedagogia marxista para sustentar as bases burguesas, o movimento
socialista contribuiu para alguns avangos na busca pela instituicio da educagdo publica, gratuita, laica, obrigatéria e para todos.
Compreendendo que a educagédo é responsavel pela formagéo integral do sujeito e contribui para que as relagbes sejam mais coletivas e
menos subjetivas, a formagdo para a cidadania deve ser realizada no sentido democratico e amplo, longe de idearios burgueses arbitrarios e
de segregagao de classes.

Com base nos aportes tedricos da pedagogia histérico-critica de Saviani, Lombardi (2005) ressalta ainda que a educagéo esté integrada ao
contexto social, contudo, pode ser usada como instrumento para manter o processo de exploragéo do trabalhador ou contribuir para
transformar a sociedade em diregdo as bases do socialismo. Para isso, é preciso uma postura consciente e politica compreendendo a
educacdo como uma das propostas de transformagao da sociedade.

A educagdo e o conhecimento possuem fungdes importantes no processo de desenvolvimento e formagdo politica dos sujeitos. Uma
instituicdo educativa e democratica deve cumprir a sua fungao primordial na formagao para o saber sistematizado, no desenvolvimento do
sujeito integral, sobretudo daqueles que porventura ndo tiveram acesso aos conhecimentos culturais historicamente produzidos a
transformag&o da consciéncia politica e integral.

Com isso, nota-se a importancia de se reconhecer o marxismo como perspectiva teérica e metodoldgica essencial em tempo de degradacédo
humana gerada pelo capitalismo e suas posturas ideolégicas que corroboram para retrocessos histéricos e sociais. Quando o socialismo
defendeu a revolugédo por dentro da categoria proletaria, visionaram a educagdo como referéncia dessa transformagéo. Para desvelar os
fendbmenos ligados a educagao é preciso partir das ideias de Marx e Engels compreendo a educagdo como um processo que contribui na
desalienagdo dos homens aos processos produtivos impostos por uma classe economicamente favorecida.

Para finalizar esse debate, ancoramo-nos no educador e filésofo Saviani (1984), responsavel pela concepgdo pedagdgica denominada de
histérica-critica e que foi fundamentada no materialismo histérico e dialético, definida como uma pedagogia socialista de inspiragdo marxista.

Saviani (1984) destaca que o papel da educagéo escolar é possibilitar o acesso dos individuos aos conhecimentos sistematizados, ou seja, a
cultura letrada. A educagdo é uma especificidade da natureza humana. Para o homem o trabalho é um elemento fundamental na interagdo
intencional com o meio. Para ele, a educacédo é condigdo primeira para o processo de desenvolvimento do trabalho, uma vez que ela é o
préprio trabalho. A instituicdo escolar é considerada um espago privilegiado configurado na dimensao pedagdgica e nas praticas sociais mais
amplas.

A CONSTITUIGAO HISTORICA DOS PRINCIPIOS LEGAIS DA EDUCAGAO INFANTIL ECOADOS PELA INSERGAO DA CLASSE
TRABALHADORA

A Educacéo Infantil brasileira, nas dltimas décadas, tem sido protagonista nas principais discussdes relacionadas ao processo educativo e
pedagdgico. No entanto, até chegar a ser conhecida como a primeira etapa da educacéo basica, percorreu-se, no decorrer da histéria, um
longo caminho de lutas e embates sociais e pedagégicos em busca das essenciais constituigdes legais na garantia desses direitos. Conforme
Nunes e Corsino (2013, p. 336):

[...] ndo se pode desconsiderar a busca permanente pela construgdo de uma identidade da educagao infantil capaz de resguardar suas especificidades ndo se tornando
apenas um local salubre para os bebés ou um espago preparatério para o ensino fundamental.

Ao longo da histéria, diferentes movimentos sociais e politicos se debrugaram em prol da Educagdo Infantl e em busca do seu
reconhecimento como a primeira etapa da educagéo basica e, acima de tudo, na constituicdo dos principais direitos da crianga aos cuidados e
a educagdo. Sabemos que grande parte dessa luta foi encabegada pelos movimentos sociais e comunitarios, sobretudo, das mulheres que
requeriam o direito institucionalizado como espago para deixar os filhos com dignidade enquanto estivessem cumprindo os deveres do



trabalho para a sobrevivéncia da familia.

A dialética desse contexto nos remete a histéria da infancia e a compreensdo singular como uma etapa da vida humana repleta de
particularidades que sao diferentes dos adultos. Esse processo passa a ser defendido, primeiramente, por tedricos iluministas do século XVIII
e XIX, como Rousseau, Pestalozzi e Froebel, que defendiam a ideia de que a crianga nao se desenvolvia de forma natural, ou seja, precisaria
de um acompanhamento pedagdgico para que o ambiente fosse atrativo ao aprendizado.

Entretanto, foi com base na teoria froebeliana que o Brasil em 1875 criou a primeira Instituicdo de Educagéo Infantil chamada de Jardim de
Infancia. Todavia, somente nas primeiras décadas do século XX, as instituicdes de educagdo se expandiram com o acelerado crescimento
econdmico, politico e social. Da mesma maneira, a expanséo das indUstrias no pais comegou a despontar os primeiros movimentos sociais
para exigir do Estado e da sociedade a implantagao de instituicbes como creches e pré-escolas que pudessem atender a todos, sem distingdo
de classe social.

Com o advento dos movimentos sociais dirigidos por diferentes setores, inclusive por mulheres trabalhadoras, mobilizagdes politicas,
administrativas e técnico-cientificas foram constituidas pelos estudos de diferentes campos do conhecimento que compreendiam o
desenvolvimento da crianga de acordo com suas especificidades entre a indissociabilidade do cuidado e da educacéo na formagéo integral do
sujeito. Esses debates contribuiram na constituicao de legislagdes como as LDBs 4024/1961 e 5692/1971.

Inicialmente, as reivindicagdes incidiram na obrigatoriedade de criagdo de instituicbes de Educagéo Infantil as empresas que contratariam
mulheres no seu estabelecimento. Ainda assim as legislagdes ndo enfatizaram a importancia do Estado em assumir de forma completa essa
primeira etapa educativa.

Foi com a Constituicao de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente 8069/1990, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/1996 e suas diferentes
deliberagdes, Diretrizes e documentos oficiais que a Educagéo Infantil passou de fato a ser reconhecida como a primeira etapa da Educagéao
Baésica, tendo como diretriz o direito da crian¢a de se desenvolver de forma integral e de acordo com as suas especificidades.

Com base nisso, as instituicdes, que antes eram creches para os pobres e as pré-escolas voltadas as classes economicamente mais
favorecidas, deveriam ser reconhecidas como um espaco para todas as criangas.

Essas transformacdes do aspecto assistencial para o educacional demandaram um longo processo de estudo que apontou a Educacédo
Infantil como espago préprio e institucionalizado capaz de contribuir na formagéo integral da crianga nos aspectos fisicos, psicologicos,
sociais, cognitivos e culturais. Mesmo assim, a luta ndo se findou, pois o que se via eram resquicios dessa nitida segregagao entre instituicdes
designadas aos pobres, e as demais para as classes com maior poder econémico.

Algumas mudancgas foram implantadas e implementadas para o desenvolvimento de politicas que pudessem contemplar a instituicdo de
Educagéo Infantil como um espago privilegiado em que o ensino e aprendizagem fossem fundamentos indissocidveis nos processos
relacionados ao cuidar e educar da crianga.

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2009) foram constituidas para contribuir e direcionar os
processos de trabalhos pedagdgicos com as criangas pertencentes a educagéo infantil. Essas diretrizes contribuem, atualmente, para se
pensar a educacéo infantil e o desenvolvimento integral da crianga com um direito constitucional e social.

A resolugéo n? 05/2009 apresenta objetivos e principios importantes para a organizagéo e orientagao das politicas publicas quanto a relagéo
de propostas pedagodgicas e curriculares que contemplem o cuidar e o educar de criangas de 0 a 6 anos, garantindo uma formagao integral,
tendo acesso ao conhecimento cientifico, “aprendizagens de diferentes linguagens, prote¢édo, salude, liberdade, confianga, respeito, dignidade,
brincadeira, convivéncia e interagdes com outras criangas” (BRASIL, 2009b, p. 18).

De acordo com as DCNEIs (BRASIL, 2009a, p. 12), a crianga € um “sujeito histérico e de direitos” e que “constréi sua identidade pessoal e
coletiva” no processo de socializagao, “interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia”. Nesse sentido a crianga produz cultura quando
“brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constr6i sentidos sobre a natureza e a sociedade”
(BRASIL, 2009a, p. 12). Contudo, sabemos o quanto é fundamental considerar cada aprendizagem e desenvolvimento da crianga, tendo em
vista a dimenséo da educagéo e do cuidado.

Oliveira (2013) acrescenta que a formagéao profissional dos educadores que trabalham na educagéo infantil foi se evidenciando ao longo da
histéria pela luta constante dos movimentos sociais ligados a educagéo, a creches e pré-escolas. Para ela, o profissional docente da educagéo
infantil foi historicamente marcado pela falta de valorizagéo e predominancia de mulheres com concepgao assistencialista. A ndo exigéncia de
uma profissionalizagdo se deu pela forma de se compreender o cuidado e a educagédo da crianga de acordo com os principios oriundos do
contexto familiar, doméstico e nao institucionalizado.

Para finalizar esta reflexao, a autora Machado (1999) salienta ainda que a Educagéo Infantil, além de nao ser uma tarefa facil aos professores
e a todos responsaveis por esse processo de desenvolvimento na primeira infancia, estd em constante busca pelo reconhecimento social
fundamental aos processos ligados a valorizagdo dos seus profissionais, condigdes de salario e trabalho digno aos docentes e demais
servidores que contribuem para esse ambiente pedagdgico na garantia dos direitos de todos os sujeitos pertencentes a esse espago
institucionalizado.

APROXIMAGOES FINAIS

Percebemos que muitas transformagdes institucionais ocorreram no decorrer da histéria da educagdo para que de fato pudéssemos
reconhecer os direitos da crianga. Se a crianga hoje é considerada como sujeito de direitos e deve ser reconhecida como um ser constituinte e
constituido de cultura no meio social, devemos isso as incontaveis lutas que contribuiram significativamente para a transformagéo da
sociedade, sobretudo, na instituicdo de direitos essenciais a educagdo para a emancipagdo humana.

Sabemos que o caminho para significativos avangos foi longo, ainda assim é preciso continuar lutando para que a educagao seja plenamente
reconhecida, seus profissionais de fato valorizados e, acima de tudo, que as criangas possam gozar seus direitos com equidade e respeito as
suas especificidades.

Diante disso, entrelagamos a esse didlogo as reflexdes de Freire e Freire (2001), quando nos propde assumir o risco de compreender a
histéria como fundamento e enfrentamento das mazelas provocada pelo presente sistema neoliberal que ¢ um grande difusor das



desigualdades sociais e ditador de direitos que preservam ainda mais as riquezas da classe dominante.

O autor nos provoca a indignar-se e a promover estratégias necessdrias para a construgdo consciente e politica da democracia no
enfrentamento dos problemas que emergem cotidianamente no contexto social. Para isso nos convida a sonhar por uma utopia mais do que
possivel e buscar projetar um futuro que seja permeado de igualdade e paz, composto de homens e mulheres mais solidarios, sobretudo,
humanizados.

Para ele, os sonhos nos impulsionam a uma utopia mais que possivel, na medida em que o ato de sonhar ndo é apenas uma forma politica de
se pensar, mas esta diretamente relacionado a formagéo histérico-social dos homens de esperancgar-se com significativa possibilidade de
alcangar o que foi almejado por todos. E para que alcancemos esse sonho pela humanizagédo universal é preciso nos desvencilhar dos
principais problemas politicos, econémicos, sociais e ideolégicos que nos impedem de avangar e nos alienam a um sistema capitalista
arbitrario e desumano.

Segundo Freire e Freire (2001), a educagdo é uma das estratégias para revelar o que esta oculto pelo sistema neoliberal, por isso é uma das
possibilidades de esclarecimento e de caminho para a leitura de mundo a partir da consciéncia politica constituida no processo da educagéo.
Aponta que uma das responsabilidades do educador é construir com o outro, por meio da educagéo, o desejo pela mudanga. A vontade de
alcangar o sonho é o caminho em busca da transformacéo da falsa consciéncia em consciéncia politica e possivel. Para que homens e
mulheres compreendam que ndo sdo culpados pelas mazelas sociais, é preciso ingressarem em uma luta coletiva e consciente para desvelar
pontos obscuros que sdo ideologicamente implantados pela classe dominante extremamente opressora. A educagdo € um dos caminhos para
provocar e construir a consciéncia politica de modo revolucionario.

Esse empoderamento de classe deve envolver a classe trabalhadora a partir das suas experiéncias e cultura, visando assim a obtengdo do
poder politico e a proépria liberdade, mas isso se d4 de modo processual e histérico, e a educagdo é uma das estratégias para se alcangar
esse objetivo. A utopia possivel € uma necessidade fundamental na formagdo humana e esta associada ao incomodo e a indignagao perante
as mazelas sociais.

E importante compreender que a histéria seja fundamental como possibilidade de mudanca do contexto atual. Assim, Freire e Freire (2001)
nos convida a sair das mesmices técnicas e predeterminadas para alcangarmos uma transformagdo com bases democraticas necessarias. E
exige-nos uma postura ética de formagédo humana diferente das impostas pelo mercado produtivo doutrinario do sistema neoliberal. Ressalta
também que é preciso falar sobre o didlogo e viver a pratica do didlogo para ndo cair na negagao do mesmo.

Para finalizar esta reflexao, Teixeira (1996) nos alerta que todo ser humano possui capacidades intelectuais para contribuir, de algum modo,
com o meio social em que vive. Por isso, compreende que na educagdo democratica ndo cabe a dualidade entre aqueles que pensam e os
que simplesmente executam o processo de producdo, pois todos sdo capazes de pensar e agir sobre os problemas apresentados na
sociedade.

Teixeira (1996) defende a igualdade de direitos relacionados a agdo democratica, como também que a educagao seja o principio fundamental
da formacdo humana emancipadora. Reconhece a existéncia de uma politica de forga que impede o desenvolvimento necessério a
democracia, por isso entende que é dever do Estado garantir o ensino publico e gratuito a toda populagdo, sem excegdo de classe ou
segregacéao social. Destaca, ainda, que embora enfrentem diferentes atrocidades, a educagao é um dos principais caminhos para a liberdade
humana capaz de promover a transformagao da condi¢ao de subserviéncia em conscientizagéo politica do sujeito.

Desse modo, embora a educagéo tenha sido marcada pelo colonialismo difusor de uma dualidade entre a educagao para elite e a educagéo
segregada ao pobre e trabalhador, é preciso compreendé-la como um direito universal e de ampla responsabilidade de todas as esferas do
Estado para a garantia dos recursos financeiros e acesso aos processos democraticos ao contexto escolar e social. Diante dessa discussao,
acreditamos que a educagdo é mais que uma vantagem, sobretudo, um direito basico para a emancipagdo humana.
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