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ESTATUTO DO MAGISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO SUL - LEI 2338/1954 tensionamentos na profissionalizago da docéncia e
valorizagdo do magistério gatcho

A profissionalizagdo da docéncia, elemento integrante da busca por racionalizagdo e modernizagao da escola e sociedade, é entendida como
um processo sécio-histérico que tem por eixo a busca por um status de profissionalidade ao Magistério. Dessa forma, o presente trabalho
busca pontuar a Lei 2338/1954, primeiro Estatuto exclusivo ao Magistério Estadual do Rio Grande do Sul, como importante momento na
profissionalizagdo do magistério gatiicho. Analisa-se a partir das discussdes de P. Bourdieu sobre o Estado, bem como a perspectiva de E. P
Thompson sobre a Lei e suas ferramentas de legitimagao simbélica. Como resultados do trabalho , aponta-se que, mesmo com os avangos na
profissionalizagao da docéncia materializados no Estatuto, a permanéncia no decorrer do texto de elementos que remetem a docéncia como
acao vocacionada, hierarquizagdo entre os ambitos publico e privado, vinculagdo entre magistério e género feminino, bem como o controle
estatal da experiéncia docente opdem-se a profissionalizagdo da categoria docente, atuando de forma contraria a valorizagdo social do
magistério.

ESTATUTO - MAGISTERIO - PROFISSIONALIZAGAO.

ESTATUTO DO MAGISTERIO PUBLICO DO RIO GRANDE DO SUL — LEI 2338/1954 tensionamentos na profissionalizagdo da docéncia e
valorizagdo do magistério gaicho

Resumo: A profissionalizagdo da docéncia, elemento integrante da busca por racionalizagdo e modernizagdo da escola e sociedade, é
entendida como um processo socio-histérico que tem por eixo a busca por um status de profissionalidade ao Magistério. Dessa forma, o
presente trabalho busca pontuar a Lei 2338/1954, primeiro Estatuto exclusivo ao Magistério Estadual do Rio Grande do Sul, como importante
momento na profissionalizagdo do magistério gaicho. Analisa-se a partir das discussdes de P. Bourdieu sobre o Estado, bem como a
perspectiva de E. P Thompson sobre a Lei e suas ferramentas de legitimagdo simboélica. Como resultados do trabalho , aponta-se que,
mesmo com os avangos na profissionalizagdo da docéncia materializados no Estatuto, a permanéncia no decorrer do texto de elementos que
remetem a docéncia como agdo vocacionada, hierarquizagdo entre os ambitos publico e privado, vinculagdo entre magistério e género
feminino, bem como o controle estatal da experiéncia docente opdem-se a profissionalizagdo da categoria docente, atuando de forma
contraria & valorizagao social do magistério.

ESTATUTO - MAGISTERIO - PROFISSIONALIZAGAO.

1. Introdugao

No dia 25 de janeiro de 1954 foi promulgado, por Jodo Caruso (Presidente de Assembleia Legislativa e no exercicio do cargo de Governador
no momento, em substituicdo a Ernesto Dornelles), o Estatuto do Magistério Publico do Rio Grande do Sul — Lei n® 2338. No presente
trabalho, é proposto apresentar pontos de tensionamento presentes no texto legal do primeiro Estatuto destinado exclusivamente ao
magistério estadual, objetivando agregar elementos a compreenséo sobre o processo de profissionalizagdo da docéncia e valorizagado do
magistério no Estado do Rio Grande do Sul.

Nas proposi¢ées de discussdo que se implicam no presente trabalho, cabe compreender com maior detalhamento as proposicdes de
modernizagdo do ambito da educacéo, perspectiva que compunha o projeto de desenvolvimento econémico e social do pais no periodo
estudado. O projeto de modernizagédo da sociedade implicava diretamente na educagdo das massas: de acordo com as proposi¢des das
fragbes dominantes da sociedade, para que houvesse maior qualificagdo da forga de trabalho (temdtica associada ao desenvolvimento
econdmico) era necessaria a elevagao do nivel educacional da populagédo através da instituicdo escolar (Faria Filho, 2000, p. 137). Entretanto,
para que a educagdo ofertada nas escolas cumprisse suas atribuigdes, seria necessaria a formatacéo da proépria instituicdo escolar e de seus
agentes a logica modernal. A centralidade da racionalidade foi imposta a educagdo na busca pela realizagdo de sua entdo compreendida
tarefa — de modernizar e racionalizar a sociedade — através de suas praticas, a partir de agdes que buscavam maximizar a especializagao,
impessoalidade, hierarquia e responsabilizagcdo em prol da (compreenséo tida sobre a) eficiéncia (Dale, 1988, p. 25). Entende-se também que
tal racionalidade vinculava-se a proposta de formagao do sujeito enquanto cidadao estatal, distinguindo-se da formagéo para a religiosidade
(Cambi, 1999).

Acerca dos docentes sul-rio-grandenses, a busca pela profissionalizagdo do magistério compds o movimento de modernizagdo escolar
proposto. A profissionalizagdo da docéncia2 é compreendida como processo sdcio-historico e aqui proposta a partir das pesquisas
desenvolvidas por Anténio Noévoa (1987; 1992, 1999). O autor portugués afirma (Névoa, 1987, p. 416-417) que o processo de
profissionalizagdo da docéncia implica-se a partir de um eixo central, duas dimensdes e quatro etapas: na centralidade, a profissionalizagao
da docéncia remete a evolugdo do estatuto social e econémico, balizando as relagdes entre o professorado e os diferentes grupos sociais. O
movimento de profissionalizagdo implica na construgdo de um corpo de conhecimentos e técnicas especificas da docéncia, bem como a
organizagao de um conjunto de normas e valores que pautam o exercicio da docéncia e a experiéncia do professorado. Esse processo, ainda,
pauta-se nas seguintes etapas: o magistério como ocupagao principal, o estabelecimento de suporte legal para a atividade docente (concedido



através de licenga do Estado para ensinar), a criagcdo de instituicdes especificas para a formagéo do docente e a formagao de associagdes
profissionais de professores.

As quatro etapas descritas por Névoa séo entendidas a partir da centralidade do Estado — compreende-se que a docéncia é uma atividade
cuja profissionalizagao se dé através do Estado, em decorréncia do projeto republicano e moderno de sociedade proposto (Névoa, 1992, p. 2),
diferindo da perspectiva que compreendia o docente como agente vocacionado. Em consonancia, Ludke e Boing (2004, p. 1173) afirmam que
“a estatizagdo foi um passo rumo a profissionalizagéo, porque significou o rompimento dessa relagdo vocacional’. Entende-se que, j& no
periodo histérico estudado, os professores incorporam categorias do Estado, ja que a formagédo docente, os modos de ensinar, os contetidos
desenvolvidos na pratica docente séo propostos e legitimados no &mbito do Estado, independentemente do espaco de atuagéo do docente —
seja na esfera publica ou particular (Névoa, 1987, p. 427). Ainda, evidencia-se que o percurso de profissionalizagao implica em um movimento
coletivo, da categoria docente, em busca da mobilidade social (Xavier, 2014, p. 840).

Compreende-se ainda que os movimentos em busca pela profissionalizagéo implicam em uma

marca de todo trabalho que tem como meta atingir o status de outras profissdes [...]. Obter status profissional e reconhecimento, ou seja, obter os
padrdes dessas posigdes, significa estar bem colocado numa classificagao das profissoes, ter prestigio publico e, por Ultimo, pertencer a uma
profissao masculinizada. (Hypolito et al, 2005, p. 50)

No caso do Rio Grande do Sul, a profissionalizagao da docéncia é um processo que pode ser observado desde a Primeira Republica (Corsetti,
2008; Tambara, 2002), apresentando intensificagdo em torno das décadas de 1940 e 1960. Como exemplos da referida intensificagdo, sdo
mencionadas a Lei 7640/1938, que organizava e regulamentava a carreira do magistério estadual e a criagdo do Centro de Pesquisas e
Orientagdo Educacional em 1943 (Quadros, 2006, p. 90; p. 127); ainda, a Lei 2338 (Estatuto do Magistério) implicou em significativo momento
da profissionalizagdo da docéncia no Rio Grande do Sul, ja que criou o quadro funcional de professores estaduais. Afirma-se, entretanto, que
o processo de profissionalizagdo da docéncia néo é linear: por exemplo, Béris Fausto (2000, p. 378) apresenta que desde o Estado Novo e de
acordo com o projeto de Modernizagdo Conservadora existia a preocupagdo com o estabelecimento de critérios para ingresso no servigo
publico; todavia, conforme apresentado por Guacira Lopes Louro (1986, p. 28), mesmo com as leis regulamentadoras da carreira docente, até
a década de 50 ainda consistia em pratica do governo sul-rio-grandense a contratagdo de professoras leigas.

2. Constructos tedricos e critica da fonte historiografica

Colocar sob andlise s6cio-histérica uma lei implica em compreender, como categorias analiticas, o Estado e a Legislagdo. Dessa forma, o
trabalho desenvolvido tem suas discussdes ancoradas nas concepgdes de Estado, de Pierre Boudieu e Legislagao, de acordo com E. P
Thompson.

O Estado é apresentado por Bourdieu como um “ponto de vista dos pontos de vista em um plano mais elevado” (Bourdieu, 2014, p. 31), ou
ainda, aprofundando a discussao weberiana, como “o monopdlio da violéncia fisica e simbdlica’; [podendo-se] até mesmo dizer 'monopdlio da
violéncia simbodlica legitima™ (Bourdieu, 2014, p. 30). O Estado apresenta-se, dessa forma, como um lugar neutro. Todavia, o processo de
construgdo e imposi¢ao do Estado se deu de forma arbitraria e, como aponta o autor em suas discussdes sobre violéncia simbdlica, “uma
coisa muito arbitraria é esquecida como tal” (Bourdieu, 2014, p. 173). Apropria-se aqui da ideia de reconstrugdo da génese do estado, tendo
em vista que contradi¢gdes existentes na origem das situagbes postas em analise sdo importantes para compreender contradicdes no
desenvolvimento das préprias situagdes analisadas (Bourdieu, 1997, p. 98). Bourdieu (2014, p. 175) caracteriza, utilizando uma metéafora
explicativa, o Estado como o “banco central de capital simbdlico™ a partir (e através) do Estado que se instituem, tanto material quanto
simbolicamente, elementos que estruturam os individuos e a vida social, como a organizagdo do tempo coletivo, a legitimidade do diploma
escolar, a identificagédo dos individuos através de documentos oficiais e, ainda, a realidade apresentada e construida a partir das estatisticas.
As decisdes feitas e consolidadas a partir do Estado (através de seus mecanismos de violéncia simbdlica legitimada), consolidam-se no
individuo em estruturas mentais (Bourdieu, 2014, p. 171).

Compreende-se que, através da estrutura do Estado, diversos séo os fatores que entram na disputa. Projetos de sociedade conflituam-se na
tentativa de, através desse lugar detentor de violéncia simbdlica legitima, garantir sua hegemonia ou restringir avangos de projetos e idearios
divergentes. A Legislagdo é entendida como uma das ferramentas inseridas no bojo do Estado que detém grande potencial de imposicéo
simbolica.

Edward Palmer Thompson, em seus constructos tedricos, entende a lei como mecanismo componente da experiéncia® humana em sociedade.
Para que se compreenda a operagdo da ferramenta estatal Lei é necessario entendé-la ndo somente como a Lei operada através de
instituicdes e pessoas, mas também a percebendo “como ideologia ou regras e sangdes especificas que mantém uma relagéo ativa e definida
(muitas vezes um campo de conflito) com as normas sociais” (Thompson, 1997, p. 351). Ainda, é necessario percebé-la em sua materialidade,
com regras e procedimentos singulares.

Thompson (1997, p. 352-353) apresenta a necessidade de compreender a lei ndo como traducdo das relagbes de classe que estdo em
disputa no texto e na préatica legal, mas como parte de sua mediagao. Tal forma de propor a analise da lei implica em nao apontar somente a
subordinagdo dessa ferramenta as exigéncias de grupos com interesses sécio-econémicos, visto que os avangos das classes dominantes néo
se efetivam de forma irrestrita também pelos limites impostos pela prépria forma e ideologia da lei (Thompson, 1997, p. 353-354).

Pontua-se a compreensdo de Thompson da lei como ideologia. Essa perspectiva da legislagdo opera no mascaramento das relagbes de
dominagdo de classe mas, mais do que isso, através da utilizagdo da instancia da lei pelos dominados (Thompson, 1997, p. 351), o que
corrobora sua legitimidade. Essa insergéo é ideoldgica e parte da mistificagdo da lei, tendo em vista que “é inerente ao carater especifico da
lei, como corpo de regras e procedimentos, que aplique critérios logicos referidos a padrdes de universalidade e igualdade” (Thompson, 1997,
p. 353). A efetivagdo da mistificagdo do acesso universal a instancia legal se da também porque a efetivagdo da Lei implica, historicamente,
em acessos parciais a diferentes estratos da populagao. A ideologia da lei como instancia de acesso universal, acrescida do entendimento de
regras sociais endossadas pelas coletividades, constituem mecanismos de afirmagéo e legitimagao da Lei como estrutura mental. Entende-se
que, através das estruturas mentais que legitimam a instancia legal, a lei cria e consolida categorias que interagem com a experiéncia dos
individuos no espago social (Thompson, 1997, p. 358). Fundamental apontar que, para o autor, “as regras e categorias juridicas [...]
contribuem para a autodefinigdo ou senso de identidade dos homens” (Thompson, 1997, p. 358).

Cabe afirmar a preocupagéo do autor com a permanéncia de pesquisas histéricas tomando a Lei como objeto de estudos, tendo em vista que
negar o espago da lei “significa langar fora toda uma heranga de luta pela lei, e dentro das formas da lei, cuja continuidade jamais poderia se
interromper sem langar homens e mulheres num perigo imediato” (Thompson, 1997, p. 358, grifo do autor).

A realizagdo da critica ao texto legal origina-se do pensamento reflexivo que toma a lei como categoria de andlise, constituindo as proposigdes
tedricas de E. P Thompson em lentes para compreensao. Para analisar a lei em questao parte-se do principio, buscando alinhamento com as
proposigées de Thompson, de que o texto legal em si ndo é tradutor das relagdes ali exprimidas. Portanto, ndo se acredita que o texto legal
expresse exclusivamente o posicionamento das camadas dominantes da sociedade, nem mesmo que aquilo que esta previsto em lei é pratica
indistinta entre todos aqueles sob sua regéncia. Se faz necessaria uma confianga-desconfiante em relagdo ao que é lido, buscando



compreender 0 modo como as proposi¢cdes constituiram-se e disputaram no espago social, adquirindo peso simbdlico de lei. A Lei sul-rio-
grandense n. 2338 de 1954 é tomada como fonte neste recorte de pesquisa por compreender que essa lei cristaliza um estado das
correlagdes de forca, condensando e materializando encontros entre projetos de sociedade em disputa. Também, por perceber a legislagio
trabalhista como uma forma de protegao aos trabalhadores.

Localizada em meio & producio técnica de catalogagio de fontes historiograficas para o desenvolvimento de pesquisa? do Grupo de Pesquisa
de Histéria da Educagdo Matematica no Brasil, especificamente na pasta virtual destinada a materiais referentes ao Rio Grande do Sul no
Repositorio Digital® de fontes, a materializagéo da lei analisada corresponde a uma digitalizacao do Didrio Oficial do Estado do Rio Grande do
Sul publicado no dia 26 de janeiro de 1954. No arquivo digitalizado, ndo aparecem outros atos estatais. O Estatuto é apresentado em seis
paginas com disposigdo do texto em duas colunas e, na parte superior das paginas, consta um cabegalho informando o documento (DOE) e a
data de sua publicagdo — de acordo com a diagramagéo do Diario Oficial do Estado usual no periodo.

O referido texto legal apresenta 195 artigos. Inicia com as Disposicbes Preliminares e é encerrado com as Disposicbes Gerais e Transitdrias,
ao longo de seu desenvolvimento, apresenta o Titulo | — Do provimento e da vacédncig Titulo Il — Direitos e vantagense o Titulo Il — Deveres e
responsabilidades. Cada Titulo compreende, respectivamente, catorze, quinze e quatro Capitulos, sendo que o Capitulo X do Titulo Il traz,
ainda, oito se¢des, especificando questdes concernentes aos diferentes tipos de Licengas previstos aos docentes.

Os Artigos 12 a 92 compdem as Disposi¢bes Preliminares, demarcando que o presente documento legisla sobre cargos do Magistério e
professores a servigo do Estado, organizando a categoria profissional em cargos e classes, bem como apontando critérios prévios para
ingresso no Magistério Estadual (nacionalidade, inspegdo médica, ingresso via concurso e conduta moral). O Titulo | — Do provimento e da
vacancia dos cargos do magistério apresenta dez Capitulos, contendo os Artigos 10 a 69. Ao longo desses artigos, sdo apontadas etapas
organizativas do ingresso, posse e exercicio, possibilidades de provimento dos cargos de magistério, trajetérias possiveis e previstas na
carreira, bem como as possibilidades de vacancia do cargo.

O Titulo Il — Direitos e Vantagens traz quinze Capitulos, incluindo oito se¢des no Capitulo X, dedicado as Licengas. Descreve, em seu
conteudo, as questdes referentes a remuneragéo (vencimentos e adicionais) destinada aos professores e os parametros trabalhistas que os
protegem, incluindo as condi¢ées de aposentadoria. Sete diferentes tipos de licengas sdo previstas aos docentes estaduais; sdo previstas
também as possibilidades de vitaliciedade e estabilidade, de disponibilidade (em caso de extingdo de cargo sem aproveitamento), formagéo de
associagdes em prol da categoria, de acumulagdo de cargo e de peticdo.

O Titulo Ill — Dos deveres e das responsabilidades apresenta quatro Capitulos: Dos deveres, Das responsabilidades, Das penalidadese Das
distingbes e louvores. O Capitulo | apresenta 22 deveres e 13 proibi¢cdes implicadas aos professores. O Capitulo Il regulamenta, em trés
Artigos, as responsabilidades do professor — nesse caso, aquelas concernentes a Fazenda Estadual e ao cumprimento de obrigacdes
previstas. O Capitulo Il apresenta as penalidades cabiveis aos professores, suas possiveis causas, consequéncias e procedimentos. O
Capitulo IV apresenta possibilidades formais de reconhecimento por “servigos relevantes a causa do ensino e da educagéo” ou por destaque
a partir de “trabalhos importantes”. As Disposi¢ées Finais e Transitdrias, apresentadas em doze Artigos, encerram o documento apontando
elementos ndo contemplados pelo desenvolvimento do texto em sua estrutura ou reafirmando informagdes anteriormente apresentadas.
Nesse trecho aparece, por exemplo, a formalizagdo do Dia do Professor, comemorado em 15 de Outubro (Art. 183) e a vinculagdo com o
Estatuto do Funcionario Civil (Lei n. 1761/52) para resolugao de casos nédo previstos no documento posto em analise.

3. Lei 2338/1954 — apontamentos acerca da profissionalizacdo da docéncia

Né&o ha duvidas de que a promulgagdo do Estatuto destinado exclusivamente ao magistério implicou em importante etapa no movimento de
profissionalizagdo dos docentes gadchos. A regulamentagdo da carreira docente estadual através de lei com peso estatutario impliou em
uma formalizagdo dos pontos em disputa referentes a profissionalizagdo do magistério. Pacheco (1993, p. 38), em seus estudos acerca do
Centro de Professores Primarios do Rio Grande do Sul, aponta que o referido estatuto representou um grande avango, ja que criava um
quadro profissional dentro do Estado destinado ao enquadramento dos docentes. O autor apresenta um conjunto de reivindicagdes do corpo
docente estadual que foram conquistadas e materializadas no Estatuto em questdo, como a prépria elaboragdo do Estatuto, a promogao
quinquenal e aposentadoria especial. Afirma-se também que a elaboragéo, discussdo e promulgacéo do Estatuto do Magistério contou com o
peso simbdlico atribuido a Deputada Suely de Oliveira (PTB — 1951-1974), professora primaria eleita Deputada Estadual, autodenominada
porta-voz das reivindicagdes do Magistério e primeira deputada mulher eleita no Rio Grande do Suf. O projeto de Lei que se tornaria o
Estatuto do Magistério analisado foi apresentado pela Deputada Suely em 15 de outubro de 1951, durante seu primeiro ano de mandato.

Para além de sua prépria materializagdo, o Estatuto apresenta pontos significativamente atrelados a profissionalizagdo. A regulagédo e
formalizagdo dos procedimentos para concurso através de prova de titulos (forma prevista de ingresso no magistério estadual, apresentado
nos artigos 82 e 22 a 27) demarca a imposicédo da formagéo especifica ao candidato a professor. A indicagédo de avaliagdo do funcionario em
estagio probatério (apresentada especialmente entre os artigos 15 a 17), a especificagdo das possibilidades de trajetérias na carreira docente
(como transferéncias e remogdes, explicitados nos artigos 42 a 44 e 54 a 62, respectivamente), a apresentagdo dos direitos trabalhistas
consolidados (ao longo do Titulo Il, artigos 70 a 161, como remuneragéo e licengas) s@o marcas atreladas a modernidade, racionalidade e
busca por aspectos entendidos como profissionais na experiéncia docente.

Contudo, o texto da Lei 2338 materializa também pontos de tensionamento no processo de profissionalizagdo do magistério. Elenca-se
inicialmente a permanéncia do entendimento da docéncia como agéo vocacionada, que parte da légica missionarista a qual os professores
estavam submetidos e entendida por N6évoa (1987) como anterior ao processo de profissionalizagdo da docéncia. O “devotamento ao ensino”,
cujo termo destacado apresenta vinculagdo com o ambito religioso, é apresentado, no Art. 15 inciso 1V, como requisito para a boa avaliagdo do
trabalho docente ingressante e em estagio probatdrio — cabe pontuar que avaliagdo negativa nos primeiros 730 dias implicava na exoneragédo
do funcionario.

As intersecgdes entre os ambitos de vida publica e privada dos docentes endossam o argumento de contradigdes apresentadas no texto frente
a profissionalizagéo e racionalizagao da categoria docente. No texto analisado, a imposi¢ao de normas frente a vida privada dos professores
estaduais é anunciada logo nas Disposigdes Preliminares: no Art. 92, onde explicita-se: “A boa conduta publica e privada é condigdo essencial
para o ingresso e permanéncia no magistério estadual” (grifo acrescido). De forma a detalhar o trecho apontado do Art. 99, afirma-se, no Art.
12 inciso V que, a “boa conduta publica e privada” é considerada condigdo para o provimento em cargo do magistério. No ja mencionado Art.
15, que lista os requisitos para aprovacdo em estagio probatério, o primeiro inciso assinada a necessidade de verificar a idoneidade moral do
novo funciondrio. A regulagdo da experiéncia do professor nos espagos privados se d4, também, em momentos em que o docente ndo esta
presente no espago de atuagao: o Art. 103, referente ao gozo de férias, pontua que o docente deveria comunicar o diretor da instituicdo de
ensino ao qual era vinculado onde se encontraria durante o periodo de férias. Os deveres do professor, apresentados no Titulo Ill, Capitulo I,
Art. 165 também apresentam pontos de regulagdo do &mbito da vida privada:

Art. 163 — Sao deveres do professor:

[]



XVII — providenciar para que esteja sempre em dia, no assentamento individual, sua declaragao de familia;
XVIIl — promover e manter em dia a declaragdo de pessoas da familia a quem couberem beneficios no Instituto de Previdéncia do Estado;

XIX — amparar a familia, tendo em vista os principios legais, e instituindo ainda, pensao que lhe garanta bem estar futuro [...].

Os incisos acima sdo mencionados para destacar o peso de dever sobre as condutas particulares do professor estadual frente aos deveres
como profissional. A cisdo entre o publico e privado é explicitamente proposta no Estatuto no Art. 164, inciso llI: é proibido ao professor tratar
de interesses particulares durante o expediente. Entretanto, o0 mesmo texto que propde racionalidade e profissionalidade é aquele que afirma
e legitima a intersecgéo, no ambito do Estado, entre o publico e o privado.

Como desdobre das intersecgdes entre a vida publica e privada, a correlagao entre o espago privado, o género feminino e o magistério influi
significativamente na contramao do processo de profissionalizagdo. Referente aos processos de vinculagdo do magistério ao género feminino,
pontuam-se beneficios e licengas atribuidas a professoras quando em cumprimento de fungdes de mae e esposa. A nomeagdo de um
professor a um cargo do magistério deveria ser pautado pela classificagdo por entranciasZ, tomando como principio a nomeagdo do
ingressante em instituicdes escolares de primeira entrancia; todavia, poderiam haver excegdes no caso de professoras casadas — essas
poderiam ser nomeadas para qualquer instituicdo escolar, para que lecionassem na localidade de residéncia de seu marido. De forma
semelhante, a remoc¢do (mudanga de ambiente de atuagéo) de docentes deveria ocorrer na mesma entrancia em que o professor ja se
encontrava — com excegdo das professoras casadas, que poderiam ser removidas em qualquer periodo do ano, para qualquer entrancia e
sem necessidade outros critérios, a fim de acompanhar o marido caso esse viesse a fixar residéncia em outra localidade. Compreende-se
que, concordando com Moreira (2012, p. 3226), beneficios e vantagens para mulheres reafirmam o estereétipo de fragilidade e fraqueza,
corroborando com a discriminagao de género.

O processo de apresentagcdo das Licengas, entendidas como direito trabalhista consolidado no Estatuto, demarca a diferenciagéo entre
licengas femininas e licencas “neutras”: o Art. 114, que enuncia as licengas previstas, prevé que

Art. 114 — O professor podera ser licenciado:

| — para tratamento de salde;

Il — quando acidentado no exercicio de suas atribuigoes;

Il — no caso previsto pela seccdo Ill déste Capitulo;

IV — quando acometido das doengas especificadas no artigo 131;
V —para concorrer a cargo eletivo, nos térmos do artigo 126;

VI - por motivo de doenga em pessoa da familia;

VIl — no caso provido na secgao V déste Capitulo;

VIII — quando convocado para o servigo militar;

IX — para tratar de interésses particulares;

X — a titulo de prémio, de confirmidade com o artigo 140. [grifos acrescidos]

Somente os incisos Il e VII ndo explicitam a tematica da licenga que estd sendo mencionada. A segao lll, mencionada no inciso I, refere-se a
licenga a gestante; a secdo V, mencionada no inciso VIII, refere-se a licengca a professora casada. Nos dois casos de omissdo no
ordenamento das licengas, o direito ndo explicitado vincula-se a trajetérias de professoras mulheres. A ndo-afirmagéo de categorias femininas,
no texto legal, faz com que emerjam questdes de andlise: na sociedade androcéntrica (Moreira, 2012), as categorias feminilizadas devem

subsumir. O masculino é proposto como neutro e universal.

Afirma-se entéo que, frente as licengas atribuidas aos docentes estaduais, dois tipos de licengas sdo vinculadas exclusivamente as mulheres —
implicando, inclusive, na construgao textual, jA que as licengas a gestante e a professora casada foram escritas com flexdo de género no
feminino. A licenga a gestante, compreendida como protegédo a maternidade (de acordo com a Consolidagdo das Leis do Trabalho de 1943) e
apresentada no Titulo II, Capitulo X, Secéo Il era auferida por trés meses e a partir do momento que, dado avangado estégio da gravidez,
ficaria a saude da docente comprometida em virtude do trabalho. E reconhecida e afirmada a importancia da licenga-maternidade na histéria
das mulheres das sociedades ocidentais; entretanto, ndo ha mencéo a licencga paternidade aos professores homens. Na Segéo V do Capitulo
X, o Art. 135 apresenta a licenca a professora casada, dando direito a licenga sem vencimentos para a professora que acompanhe o cénjuge
transferido para fora do estado ou pais. A Licenga destinada a professora casada aparece como vantagem sobre, por exemplo, a professora
que solicita Licenca para tratar de interesses particulares (Artigos 138 e 139), j& que essa pode ter sua licenga negada enquanto aquela néo.
Assume-se que, a partir da compreenséo originada do texto analisado, o papel social da mulher mantinha-se firmemente atrelado as fungdes
de mée e esposa, sendo esses inclusive sobrepostos ao papel da mulher como agente social, profissional e trabalhadora. Interessa observar
que o mesmo tipo de situagdo néo era previsto aos professores homens.

Vinculando-se as discussdes sobre a desprofissionalizagéo, proletarizagdo e desqualificagao do trabalho docente, o controle instituido sobre a
experiéncia docente em seu fazer aparece de forma transversal ao longo do texto. Desde a afirmacéo sobre o imperativo de disciplina e
assiduidade presentes no Art. 15 como requisito a efetivagao do docente apés estagio obrigatério, a classificagdo de escolas e professores em
entrancias de acordo com os artigos 63 a 67, a proibigao da associagéo de professores em sindicatos (Art. 157), os deveres de obediéncia até
as proibigdes e possiveis puni¢des, implicava em um deslocamento na possibilidade de agéncia do professor. Sob essa perspectiva, a
obediéncia é tematica que se faz necessaria discussdo: em diferentes pontos, a obrigatoriedade da obediéncia e cumprimento da lei (artigo
163, inciso 1), a explicitagdo de deveres e proibigdes, seguidos das punigdes em caso de ndo cumprimento das regras estabelecidas (Titulo 1)
denota importante peso na fungdo (e consequente constituicdo) do profissional docente. A obediéncia assume diferentes contornos no
discurso presente no Estatuto: obediéncia a hierarquia, obediéncia e louvor a patria, o exemplo da obediéncia bem como seu ensino eram
deveres impostos aos docentes. A necessidade da incorporagdo da obediéncia emerge, na experiéncia desses agentes, na busca pela
manutencdo do emprego; entende-se que era proposto ao professor que se moldasse pela obediéncia, para entdo moldar pela e para a
obediéncia. Compreende-se, aqui, a obediéncia como a incorporagao das estruturas estatais de controle do individuo.

4. Consideragées finais

A elaboragéo e promulgagdo do primeiro Estatuto destinado exclusivamente ao magistério estadual gatcho é parte importante da histéria da
profissionalizagdo da docéncia no Rio Grande do Sul. Em consonancia com o periodo de busca por implementacdo da modernizagédo e
racionalidade, processo que operava a nivel nacional e estadual, o documento direciona a categoria docente ao enquadramento em nogdes de
profissionalidade, nas atribuicbes designadas aos funcionarios estatais da educagdo. O Estatuto cria o quadro unico dos professores,
regulamenta a carreira do magistério, consolida direitos trabalhistas, racionaliza procedimentos burocraticos, afirma possibilidades e limites na



experiéncia dos professores. Mais do que isso, a Lei 2338 produz e estabelece posibilidades na construgdoda realidade a partir de categorias
legitimadas frente ao trabalho docente e a experiéncia dos professores enquanto agentes estatais e enquanto individuos, da mesma forma
que corrobora com a construgdo das identidades dos agentes em questdo (Thompson, 1997). Também proporciona a construcdo de
constructos mentais, dada a poténcia dos textos oriundos do Estado, dotados de poder simbélico legitimado (Bourdieu, 2014).

Na légica instituida pela sociedade moderna, a busca pelo desenvolvimento (econémico e social) faz com que se estabelega como destino a
realizacdo plena dos elementos componentes da modernidade — e a racionalidade, bem como a profissionalizagdo das categorias de
trabalhadores apresentam-se como pontos essenciais. Entende-se que o movimento que intenciona a profissionalizagao implica na pretensdo
por uma valorizagdo do status da categoria (Névoa, 1987; Hypolito et al, 2005). Dessa forma, a busca pela melhoria dostatus social através
da profissionalizagdo encontra nos movimentos contrarios a profissionalizagdo subsidios que contradizem o processo intentado de valorizagdo
da categoria docente. Sob essa mesma légica, compreende-se que alguns dos elementos que implicam no distanciamento da
profissionalidade encontram-se aproximados das vivéncias privadas — religiosa e/ou doméstica. Cabe apontar que, na sociedade
androcéntrica, o espago doméstico é atribuido como essencialmente feminino e que o atravessamento do ambito privado no espago do
trabalho interfere negativamente na construgdo do valor social do magistério (Moreira, 2012); portanto, a dimensdo do feminino,
historicamente relacionado & docénciag, faz retroceder a busca por valorizagio da categoria.

O mantenimento da formatagao docente vinculada a religiosidade (através do aparecimento, logo no inicio do texto, do termo devotamento),
as intersecgdes entre espagos publico e privado e, mais do que isso, a intrinseca relagéo entre o espago privado e o género feminino, bem
como o controle sobre os docentes sdo, na sociedade moderna, elementos que contradizem o movimento de busca por profissionalizagéo.
Todavia, esses quatro eixos vnculados a recuos na profissionalizagdo sdo construidos, afirmados e legitimados através do texto legal. Ainda,
entendendo que, a partir da concepcédo de que a profissionalizagdo implica em um movimento coletivo (Hypolito et al, 2005), as vantagens
estabelecidas a individuos de forma pontual (como no caso das professoras casadas) fragilizam a poténcia da coletividade na busca pela
profissionalizagéo e correlata valorizagao do magistério.

Compreende-se que, a partir dos pontos levantados no decorrer do texto, a incorporacédo legitimada a partir do Estado de elementos
desvalorativos da profissdo docente corrobora com praticas desvalorativas do magistério — mesmo que originalmente inseridas em
proposigcoes de profissionalizagao e valorizagéo da categoria.

Notas

1. Compreende-se que as discussoes frente as praticas entendidas como modernas no interior da escola encontram-se elaboradas em um
vasto conjunto de produgdes tedricas. Cf. Pallares-Burke (2001); Souza (2006); Varela, Alvarez-Uria (1992).

2. Assume-se que ndo ha consenso acerca do entendimento de profissionalizagdo da docéncia. Cf. Ludke, Boing, 2004; Enguita, 1991;
Tumolo, Fontana, 2008; Apple, Teitelbaum, 1991.

3. Para Thompson (2009, p. 15-16), “[a experiéncia] compreende resposta mental e emocional, seja de um individuo ou de um grupo social a
muitos acontecimentos inter-relacionados ou a muitas repetigdes do mesmo tipo de acontecimento”.

4. A Constituigdo dos Saberes Elementares Matematicos: A Aritmética, a Geometria e o0 Desenho no curso primario em perspectiva histérico-
comparativa, 1890-1970

5. Disponivel online em https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769

6. A Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul, no ano de 2007, elaborou um documento referente a Deputada Suely de Oliveira. No
documento constam um perfil biografico da Deputada, onze depoimentos acerca da atuagdo politica de Suely e um conjunto de discursos
proferidos pela Deputada no plenario da Assembleia Legislativa.

7. A classificagdo por entrancias é apresentada no Capitulo XlI do Titulo I. No texto do Estatuto, & pontuado que as instituicdes escolares eram
classificadas em entrancias de acordo com sua localizagdo no territério do estado gaucho.

8. Os processos de feminizagdo e feminilizagdo do magistério ja foram amplamente estudados na histéria da educagédo do Brasil. Flavia Werle
(2005) apresenta uma sintese das referidas discussdes, argumentos e autores.
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