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RESUMO

As muitas verdades sobre a infancia de nosso tempo, das mais catedraticas as mais “inovadoras”, encontram-se compiladas em livros e
artigos dentro e fora de nossas bibliotecas. Grosso modo, elas constroem dois tipos de niilismo. Um niilismo de tipo universalista, que suga a
crianca para fora da imanéncia da vida e da histérica e a torna refém de estere6tipos universais. Outro niilismo de tipo relativista, que esquece
a crianga e apenas acusa os estudos da infancia como mera invengéo. Evitar esses extremos requer uma espécie de arte acrobatica de
equilibrar-se na possibilidade de um entre. Essa via busca retomar a imanéncia histérica da crianca, uma “ida aos pordes” , “suspenséo das
certezas”, “pesquisar com...”, “verdade-acontecimento”, “objetivagdo e subjetivagao”, “atitude critica”. Uma pesquisa em busca da
(re)potencializacédo da ideia de invengéo (da infancia) cuja atitude critica implicasse ndo a pergunta pelo governo certo ou pela auséncia de
governo da infancia, mas como ndo a governar assim, por essas pessoas, em nome destes principios, em vista de tais objetivos e por meio
de tais procedimentos.
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1. O AVESSO DA INVENGAO INFANCIA

“Aprende depressa a chamar-te de realidade
Porque és o avesso do avesso do avesso do avesso...”

— Caetano Veloso

As muitas verdades sobre a infancia de nosso tempo, das mais catedraticas as mais “inovadoras”, encontram-se compiladas em livros e
artigos dentro e fora de nossas bibliotecas (LARROSA, 1998). Elas derramam-se das bocas de um rol de especialistas e, seja nas mass
medias ou nas salas de aula universitarias, se as ouve professar desde o queé até o que quer uma crianga. Também em nosso tempo
organiza-se o funcionamento de instituicdes, determina-se etapas de desenvolvimento e ritmos de aprendizagem, avalia-se capacidades e
vulnerabilidades, disciplina-se os corpos e as poténcias infantis.

Essa infancia torna-se o ponto focal de novas tecnologias do que Foucault (2008) chamou de “governo”. Tecnologias que atuam de multiplas
formas no interior da sociedade como estratégias para conduzir a infancia a horizontes desejados. Tal governo inventa infancias adaptadas a
seu uso. Inventa ndo como quem falsifica a realidade, mas como quem, diante de um real que nunca é dado fora ou antes das praticas,
justamente recorta e da forma a realidade.

Ainda que esse texto ndo pretenda discutir a histéria da Infancia, ele é nitidamente atravessado por leituras cuidadosas que, de variadas
formas, mencionam a classica pesquisa do historiador francés, Philippe Ariés (1981), e o sublinham como quem afirmou que “a infancia é uma
invengao da modernidade”. Essa afirmacéo de Ariés, embora alvo de variadas criticas, promoveu mudangas na compreenséo da infancia,
uma vez que instalou uma desconfianga em relagao a transcendéncia da infancia. Doravante, ainda que os historiadores debatam(-se) sobre



uma data de invengdo da infancia, pensa-la historicamente parece ter se tornado inevitavel.

Historicamente, uma sociedade, que até entdo n&o diferenciava as criangas dos adultos em situagdes de trabalho, de festas, de ceriménias ou
de diversdes, cede lugar a nossa, em que a infancia “passa a ser cuidadosamente segregada, tornando-se objeto especifico de aten¢éo no
plano social: dai em diante, suas tarefas e brincadeiras terdo o tnico objetivo de contribuir para a prépria formagdo” (SCHERER, 2009, p.17).
Enquanto fendmeno social, isto corresponde a ascensao de uma burguesia mais consciente de si mesma; a crescente complexidade de sua
industria e de suas técnicas; e a ambigédo destas forcas e sujeitos sociais. Na invengéo da infancia, pode-se sublinhar o papel significativo
desempenhado tanto pelos grandes tratados teéricos para o uso de pais e professores, quanto pelo surgimento, desde 1750, de uma literatura
infantil destinada especialmente as criangas. A crianga das Luzes passa a ocupar o centro de todas as atengdes e por isso,

essa literatura menor que acompanha, em segundo plano, as obras dasLuzes, avangando no mesmo sentido, deixa-se penetrar por suas
ligdes e molda as almas. Uma verdadeira filosofia — sensualista, intuitiva, racionalizante e moralizante — é convocada a servigo da populagéo
infantil, que forma um novo publico e um mercado (SCHERER, 2009, p.18).

Convém nao se esquecer que no século XVIII, de Locke as “Reflexdes sobre a educagao” Réflexions sur I'éducation) de Kant, mais o impulso
decisivo com o livro “Emilio” de Rousseau, instalou-se o que Schérer (2009) chamou de um “sistema da infancia”. Um sistema que ndo
apenas instituiu a infancia como tal, como a constituiu com suas prerrogativas, ditando os deveres e as condutas do adulto em relagéo a
crianga. E a infancia como um campo social bem delimitado e por seu intermédio e sua intengéo,

a sociedade inteira aprende a se disciplinar, pedagogizando-se; pela infancia, explicita ou sub-repticiamente — pois o sistema de infancia
afeta, em breve, todas as classes, confissoes religiosas e convicgées —, ela torna-se instruida e é impregnada pelo espirito da Aufkldrung.
(SCHERER, 2009, p.18)

Para além desse iminente aspecto racionalizante, pedagégico e normativo que da os contornos dessa invengao da infancia, haveria outra
perspectiva, igualmente interessante, que se abriria para outros desdobramentos. Para Schérer (2009), ha outra faceta da invengéo que
desperta e nutre um “sentimento de infancia”. Um sentimento que nasce quando o adulto passa a situar a crianga como o seu “Outro
promissor”, como aquela que representa quem ele deixou de ser. Esse crescente sentimento de infa?ncia delimita certa especificidade para a
crianc?a, por meio da qual se produz a infa?ncia:

o sentimento de que a crianc?a era inocente e precisava ser protegida levou a? produc?a?o de todo um ordenamento novo de educac?a?o e
governamento de crianc?as, colocando sobre elas imperativos, ou dispositivos, entre eles o higie?nico-pedago?gico, o juri?dico, o me?dico,
que se juntaram aos dispositivos litera?rios, do brinquedo e tantos outros que buscam normatizar, normalizar e moralizar a crianc?a.
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES; MORUZZI, 2012, p.86)

De Aires (1981) a Abramowicz, Rodrigues e Moruzzi (2012), a infancia é sentenciada comoinvengdo. Essa assergao, ndo raro, reverbera nos
abismos niilistas que despontecializam a infancia enquanto uma invengédo — como se a constatagao de que a infancia ndo é sendo uma
invengao, ao exauri-la de qualquer fundamento, esvaziasse-a de qualquer possibilidade de pensar e experienciar a infancia: eis a infancia
transformada em uma aparato sufocante da experiéncia e do sentido.

Essa mesma assercéo (e suas reverberagdes) é também um disparador da necessidade de problematizar o modo dominante — neoliberd® —
de pensar a infancia e, ao mesmo tempo, retomar quando e em quais contextos, através de quais “jogos da verdade” (FOUCAULT, 2008), tal
infancia foi inventada. Coloca-se a importancia de se pensar sobre “a histéria das relagdes que o pensamento mantém com a verdade”
(EWALD, 1984 apud MUCHAIL, 2004, p.18).

Portanto, por um lado, nesse movimento de desconstrugdo da infancia como um transcendental a-histérico, ela é despontecializada, enquanto
mera invengao moderna oca de sentido e vazia de realidade: A infdncia é uma invencdo! A inféncia é uma invengéo! A infancia é uma
invengdo! A infancia é uma invengao! A infancia é uma invengao! A infancia é uma invengao! Por outro lado, os Gltimos séculos, sub-
repticiamente, aproveitando-se desse vazio, inventaram a crianga psicopedagogizada, a medicalizada, a biologizada, a mercantilizada, a
culturalizada, a assexualizada, a infantilizada, a adultizada — sempre a crianga, um modelo mais ou menos invaridvel que esta sujeito a
inimeras exclamagoes: A infancia é...! A infancia tem...! A infancia precisa...! A infincia carece de...! A infancia demanda...! A infancia é...!

A inféncia é, tem, precisa, carece, demanda...!- repetem agora os que se intitulam especialistas no assunto, os “entendedores” do ritmo, da
rotina, das etapas e do desenvolvimento infantil. Estes que sob o signo de um sujeito transcendental, ainda que histérico, abrem outro abismo
niilista, a despontecializar a infancia: sempre a crianga, a infancia.

Entrementes, tem-se a invencdo da Pedagogia (moderna) e “a escola tornando-se local de elaboragdo da Pedagogia” (FOUCAULT, 2011,
p.155). Tem-se a condi¢éo para a generalizagdo da psiquiatria e de uma conduta psiquiatrizavel, e a infancia como figura do patolégico, do
anormal — e permitindo justificar internagdes: “porque ele age e pensa como uma crianga” ou “pervertido porque infantil” (FOUCAULT, 2011,
p.383). Tem-se a familia se ocupando (como nunca) em cuidar da satde dos filhos (KOHAN, 2005). Tem-se a assexualizagéo e
pedagogizacgdo da sexualidade da crianga (SCHERER, 2006). Tem-se a crianga que ja ndo pode mais ser pensada como separada do aluno
(KOHAN, 2005). Tem-se a crianga tornada sujeito de mercado, “consumidora” (ROSSI, 2007) e “empreendedora” (GADELHA, 2010).

Enfim, dois buracos (negros) a dragar o quepode a infancia, a cristalizar o “devir-crianca” (DELEUZE; GUATTARI, 1980) — seja por
meio da verdade absoluta, seja por meio da verdade relativa, seja pela cientifica, seja pela solipsista — ou a desterritorializa-lo ao ponto de
gerar o vazio de um “tudo vale” e, por isso, nada tem valor; uma vazio da inexisténcia de qualquer coisa como infancia. Na iminéncia dos
abismos, na eminencia de nosso esgotamento e na urgéncia do real que nos convoca: “Na?o estamos no?s todos nesse ponto de
sufocamento, que justamente por isso nos impele em uma outra direc?a?0?” (PELBART, 2013, p.34) Ora, a outra dire¢ao, o avesso da
invengao (e do niilismo), ndo é sua negagao ou seu fora, mas a ponta extrema “em que [ela] se revira, onde o Na?o vira Sim” (PELBART,
2013, p.147). Nao se trata, entdo, de um revide ressentido, reativo e amargurado, trata-se de um alegre Sim “carregado do pélen de novos
valores e afetos” (FOGLIANO, 2015, p.312): pesquisar a infancia como quem veste a carapuca de picaro2l, aprende a dancar sobre a moral e
a martelar as verdades, numa espécie arte acrobatica de equilibrar-se na possibilidade de um entre-abismos.

Assim, no avesso desses abismos que inventam infancias nas quais nao nos reconhecemos, ensaia-se algumas calibragens de perspectiva



(tedrico-metodoldgica) para uma pesquisa em educagao que busque a (re)potencializagdo da ideia de invengéo (da infancia) e cuja “atitude
critica” implique ndo a pergunta pelo governo certo ou pela auséncia de governo da infancia, mas, acrobaticamente, entre piruetas e
malabarismos, pergunte: como ndo a governar assim, por essas pessoas, em nome destes principios, em vista de tais objetivos e por meio de
tais procedimentos?!4!

2. RECALIBRAGENS EM BUSCA DA (RE)POTENCIALIZAGAO DA IDEIA DE INVENGAO DA INFANCIA

Este ensaio propde algumas (re)calibragens de olhar para uma pesquisa sobre infancia que escape a tais niilismos através das nogdes de:

“imanéncia histérica”; “ida aos pordes”; “suspenséo das certezas”; “pesquisar com...”; “jogo de verdade” e “verdade como acontecimento”;
“objetivagdo” e “subjetivagdo”; e “atitude critica”.

2.1. IMANENCIA HISTORICA

A despeito de todas as controvérsias sobre a sentenca ariésiana de que a infancia é uma invengao (moderna) (ARIES, 1981), ela marca um
acontecimento no estudo da area: pensar a infancia fora da historicidade tornou-se inviavell3], fundamentalmente quando se quer escapar &
infancia ou a crianga como universal ou transcendental.

Ciente de que a infancia é um relevante objeto da historiografia contemporanea, destaca-se que a ténica aqui € menos elaborar uma pesquisa
historiografica, do que grifar a postura de pensar a infancia historicamente. Fazé-lo ndo como quem “parte do universal e passa-o, de certo
modo, pelo ralador da histo?ria”, mas, como diz Foucault (2008, p.5), “o inverso disso. Parto da decisa?0, a0 mesmo tempo teo?rica e
metodolo?gica, que consiste em dizer: suponhamos que os universais na?o existem”, como escrever historicamente? Assim,

em vez de partir dos universais para deles deduzir feno?menos concretos, ou antes, em vez de partir dos universais como grade de
inteligibilidade obrigato?ria para um certo nu?mero de pra?ticas concretas, gostaria de partir dessas pra?ticas concretas e, de certo modo,
passar os universais pela grade dessas pra?ticas. (FOUCAULT, 2008, p.5)

Destarte, a recalibragem da imanéncia histdrica, implica mais que a mera “historicizagdo” da infancia, mas pensa-la sem transcendéncias —
sem universais que coordenem ou determinem as praticas —, para dar lugar a um olhar (teérico-metodol6gico) histérico em que as praticas
concretas em torno da infancia tornem nogdes como “crianga”, “infancia”, “pedagogia” (entre outras) pensaveis. Para também marcar como
em diferentes lugares, tempos e espagos, com diferentes articulagdes entre saber e poder, com diferentes modos de producéo de verdade:

inventou-se uma infancia.

Quando se pesquisa desde uma imanéncia histérica, ha uma assimetria ou uma diferenga de natureza entre o que se poderia chamar de
‘crianga grega’, de ‘crianga das Luzes’, ou mesmo, de ‘crianga da contemporaneidade’. H4 uma discursividade, um tipo de contexto, uma
variante cultural, um fazer viver (ou até morrer) que da forma e substancia a cada uma delas e a suas infancias. Todas estao inseridas em um
tipo de sociedade, num regime de verdade com efeitos de poder, em uma forma de pensar e organizar as diferentes etapas da vida humana.
Tais ‘criangas’, citadas como exemplo, ndo partilhariam de qualquer atributo transcendente — uma caracteristica unificadora, que estaria acima
ou abaixo de todas elas —, de tal modo que, todas essas ‘criangas’ ndo poderiam ser igualmente guardadas sob a protegéo da palavra
“infancia”, sem que essa rachasse sob seu peso.

2.2. IDA AOS POROES

Inspirado na “metéafora da casa” de Gaston Bachelard, Veiga-Neto (2012) recorre a frase ‘E? preciso ir aos porées!’ como titulo e fio condutor
de um de seus artigos. A frase € um caminho para compreender-se as origens, os possiveis desdobramentos e consequéncias dos muito
atuais e variados fenémenos sociais e educacionais. Nas palavras de Veiga-Neto (2012, p.268), “as descidas aos pordes nos potencializam
sobremaneira para enfrentarmos racionalmente tais fendmenos, trabalhando a favor daquilo que nos interessa e contra os constrangimentos e
limitagcdes que se nos impdem”. Desta maneira, a quem trabalha no campo de pesquisa, em especial na educagéo, nao seria razoavel limitar
sua vida apenas ao “piso intermediario” ou superior, como bem explica Veiga-Neto (2012, p.272):

E que nao considero razoavel que alguém limite sua vida apenas ao piso intermediario, autobloqueando os acessos ao porio — onde se
enraizam os pensamentos — e ao s6tdo — de onde se pode voar. Para n6s que trabalhamos no campo da educagéao, qualquer desinteresse
pela casa toda revela uma imensa falta de sensibilidade e até mesmo uma ndo compreensao do papel social que temos em nossas maos.
Penso que é absolutamente necesséria a ocupagao, do modo mais completo possivel, de todas as dependéncias da casa onde alojamos as
origens do nosso pensamento (o pordo), onde desenvolvemos nossas praticas pedagégicas cotidianas (o piso intermediario) e de onde
podemos nos langar para tentar construir outros mundos (o s6tao).

A ida aos pordes é uma busca por esse nivel das praticas em sua imanéncia histéria. E seguindo tal calibragem, poder-se-ia complementar a
metéfora da casa de Bachelard e advertir que os varios pordes nao podem ser guardados sob a protegdo da palavra “casa”, sem também
racha-la. Sao invengdes de infancias, sdo invengdes de casas, sdo invengdes de verdade, sdo invengdes...

2.3. SUSPENSAO DAS CERTEZAS

Descer aos porées em busca das praticas em torno da infancia em sua imanéncia historica é circunscrever a crianga enquanto uma invengao



— enquanto invengéo de um sentimento e de um sistema de infancia (SCHERER, 2009). Mas esse movimento metodoldgico implica,
sobretudo,

a suspensao das certezas como exercicio do ndo-saber para o livre pensar e a compreensao do carater perspectivo (depende de um ponto de
vista), agonistico (implica em relagdes de poder, de luta e de conflito) e multiplo (ndo-passivel de unificagao) do saber (SEVERIANO, 2016,
p.267).

Isto, posto que, para escapar aos abismos das verdades absolutas e/ou relativas, é preciso que estas sejam, ainda que
temporariamente, suspensas para que a idas aos pordes nao seja um movimento de leitura destes pelos tragos e organiza¢des dos outros
niveis da casa. Suspender as certezas, colocar-se numa posic?a?o de na?o-saber e exercitar a liberdade do pensamento, entéo, constituem
posturas, intimamente interligadas, muito vigorosas para a calibragem de um pesquisar entre niilismos.

2.4. PESQUISAR COM...

A suspensao das certezas pressupde a existéncia de outras perspectivas, de outros modos de compreender e agir. Assim, importa menos
“pesquisar como” um modelo (de autor, de metodologia, de teoria etc.) e mais “pesquisarcom’ as diferentes forgas-matérias-corpos-
expressdes de infancias. O que ndo quer dizer sair do niilismo da verdade absoluta para cair naquele do relativismo em que todas as
perspectivas sdo igualmente validas (ou naquele em que pretensamente reina o nada). Trata-se, sim, de pesquisar a inveng¢édo desde de uma
multiplicidade de ferramentas metodolégicas e tedricas, de autores, de fontes, de perspectivas tomando como crivo de selegdo a imanéncia do
proprio combate que se trava.

Aqui, em busca de uma arte equilibrista de pesquisa, o “pesquisarcom’” torna-se uma sorte de malabarismo de estratégias, autores,
metodologias etc. na qual uma errancia permita mover-se neste entre, fazendo uso dessas multiplicidades. Virar a invengdo do avesso €,
diante do esgotamento, pesquisar com as multiplicidades, a favor de uma poténcia de um Outro — outras infancias, outras criangas, outras
educacgdes, outras invengdes... Nao para dizer outra vez “Vale tudo!”, mas como um “esticador de horizontes” (BARROS, 2013, p.322) do
jogo, no mesmo golpe em que, movimentando-se entre os niilismos abissais, se lhes d4 um contorno, um limite, a esgota-los.

2.5. JOGO DE VERDADE E VERDADE COMO ACONTECIMENTO

Seguindo a recalibragem, um cuidado com a verdade parece imprescindivel a pesquisa em que um dos principais intentos é escapar das
armadilhas niilistas pivotantes da questao da verdade.

No que tange a relagdo com a verdade, o cuidado implicaria tomar a verdade menos como verificagdo de uma correspondéncia ou
constatagdo de uma realidade — verdade instaurada pelo real dado de antemao —, e mais o seu avesso, a verdade como acontecimento: uma
trama, um jogo que instaura um dizer verdadeiro, uma pratica — ou uma série de praticas — que cortam o real dando-lhe uma forma, umser e
constituindo, nesse mesmo movimento, sujeito e objeto.

A verdade como acontecimento instala uma relagdo com o real a partir de uma légica dejogo. E é enquanto “jogo de verdade” que se pode

sublinhar a presenc?a de uma regra que preside e que seria constitutiva do jogo enquanto tal. Pore?m, enunciar a existe?ncia de uma regra
e? indicar a existe?ncia de algo que e? da ordem da invenc?a?o e do arbitra?rio, que seria constitutivo de toda e qualquer regra. Se esta e?
arbitra?ria, no entanto, na?o quer dizer que seja marcada pela arbitrariedade no sentido negativo da palavra, pois seria sempre compartilhada
pelos possi?veis jogadores, naquilo que ao mesmo tempo autoriza e proi?be. (BIRMAN, 2002, p.307, grifos no original)

Em sua positividade o jogo de verdade, o arbitrario e a regra produzem como efeito uma possibilidade de invencao (de infancias, por
exemplo) e ndo a pura proibicdo — é a partir da regra que se pode ser (jogador), que se pode dizer a verdade (do jogo) e que, inclusive, se
pode blefar e burlar as regras... Quiga, a reinventar o jogo.

Desta feita, no jogo

a regra seria sempre compartilhada, sendo constitui?da pela convenc?a?o e pelo uso, ambos estabelecidos pelos homens no espac?o social.
A regra seria enta?o uma produc?a?o social, que fundaria igualmente tanto os jogos de linguagem quanto os de verdade, inserindo-se no
registro do artifi?cio e na?o da natureza. (BIRMAN, 2002, p.307, grifos no original)

Assim, é em dado jogo de verdade que acontece a relagdo em que um sujeito pode (ou tem que) recortar-se e recortar o objeto. Ou seja, uma
pratica pedagégica em que esse pedagogo se produz, autorizando-se a disciplinar a crianga e, através de um célculo de utilidade, animar
internamente a condugéo da conduta de uma infancia.

2.6. OBJETIVAGAO E SUBJETIVACAO

Se é possivel enunciar como verdadeira a invengédo da infancia, isso s6 ndo se torna sufocante a uma pesquisa, se se toma tal invengao
desde a suspeita que flagra a existéncia de um jogo de verdade, cujas regras sdo convencionadas e compartilhadas no social pelos
jogadores. E, entre jogo e jogador, Educagao e educador, Pedagogia e pedagogo, infancia e crianga, ha, sobretudo, uma relagdo que lhes da
forma enquanto sujeito e objeto — respectivamente, subjetivagao e objetivagéo.



Pensar a verdade como acontecimento em um jogo relacional significa pensar um sujeito e um objeto desde uma relagcdo matua, de uma
experiéncia ou de uma pratica entre eles, que tanto os antecede quanto os modela. Instaura-se, portanto, uma dinamica relacional de tal modo
que se constituem um sujeito, por exemplo, um pedagogo, capaz de reconhecer-se como tal e de reconhecer um objeto, como, por exemplo,
a crianga.

Neste movimento, a pesquisa dotada de uma arte equilibrista ndo se deixa tombar pela escorregadia e sedutora imagem de uma verdade
advinda do sujeito (verdade subjetiva) ou proveniente do objeto (verdade objetiva), mas a compreende em um acontecimento que implica
simultaneamente um processo de subjetivagao e de objetivagao.

2.7 ATITUDE CRITICA

Diante de tais peripécias estratégicas para que, ainda que titubeante, possa-se, em uma pesquisa sobre infancia, tragar umentre-abismos e
errar para além dos niilismos que despotencializam, simultaneamente e em diferentes graus, infancia, crianga e invencao; diante disto, talvez
se perguntaria um leitor desassossegado: o que fazer? E diante do esgotamento, talvez se perguntaria, ele: o que é possivel fazer?

Ora, mais do que propor diregdes para uma agao politica ou solugdes para uma pratica em educagao, este tipo de pesquisa € movida pela
desconfianga. A desconfianga em relagdo aos niilismos que assombram a vida e o pensamento. Uma suspeita que faz da pesquisa em
educagdo uma estratégia de tragar os limites, os contornos, os funcionamentos e as produgdes de certo jogo de verdade (e das praticas de
governo liadas a ele). Trata-se de desconfiar dos jogos de verdade, delinear seus limites, reconhecer suas regras e tecnologias de governo;
de pensar uma pesquisa pautada na imanéncia histérica, que vai aos pordes, que suspende as certezas, que pesquisa com..., que toma
sujeito e objeto como efeitos da relagcdo (com a verdade). Ou seja, trata-se de uma pesquisa atravessada por uma “atitude critica”
(FOUCAULT, 2015)@, como “[...] um modo de desconfiar delas, de recua-las, de limita-las, de lhes encontrar uma justa medida de transforma-
las, de buscar escapar a estas artes de governar, ou, em todo caso, de desloca-las” (FOUCAULT, 2015, p.37).

Uma tal pesquisa, fundamentalmente, ndo seria conduzida pela (ou conduziria a) pergunta “como ndo ser governado de modo algum?”, e sim,
movida pelo que nos acontecelZ, por essas calibragens e recalibragens — e nutrida de desejo por um “devir-revolucionario” (DELEUZE;
GUATTARI, 1980)18] -, subverteria tal questao em “como n3o ser governados assim, por essas pessoas, em nome destes principios, em vista
de tais objetivos e por meio de tais procedimentos, ndo assim, ndo por isto, nao por estes” (FOUCAULT, 2015, p.37)?

E importante frisar que a atitude critica nessa postura de pesquisa sobre a infancia ndo teria por fungéo dar uma resposta a tal pergunta. A
atitude critica seria, assim, uma postura de pesquisa cujos resultados, tragando os limites desse jogos de verdade e suas estratégias de
governo, permitiriam dar ferramentas a praticas cotidianas em relagao a infancia que possam responder a tal pergunta, que possam
experimentar um “de que outro modo” (LARROSA, 2017, p.75).

3. CONSIDERAGOES FINAIS

“escrevemos para transformar o que sabemos e nao para transmitir o ja sabido. [...] Educamos para transformar o que sabemos e nao para
transmitir o ja sabido.”

— Jorge Larrosa e Walter Omar Kohan

Recalibrar uma pesquisa em educacéo tendo como estratégia de investigacdo a insercdo da questdo da infancia (seus sujeitos e objetos) e,
fundamentalmente, do pensamento na imanéncia histéria, para ir aos pordes, com as certezas suspensas e munido de uma abertura as
multiplicidades de perspectivas, permite um deslocamento na relagdo com a verdade. E sendo a verdade o pivo dos niilismos, tal mudanga é
crucial para uma pesquisa que, funambula, ndo caia moribunda por conta da cristalizagdo do pensamento — e das demais praticas — em uma
verdade (relativa ou absoluta), que diz “isso €.”, a determinar o serda infancia, uma positividade absoluta, transcendental, estatica; ou por
conta de um esvaziamento das forgas em uma sentenca que diz “isso ndo-6.”, a determinar a crianga como ndo-ser, como um negativo, uma

inexisténcia.

Pensar a verdade, entdo, desde as nogdes de jogo de verdade e acontecimento, fazendo do sujeito e do objeto efeitos dessa relagdo
com a verdade, permitem pensar a infancia e a crianga como invengdes historicamente imanentes ligadas as praticas cotidianas e,
ontologicamente, pautadas em um “isso e aquilo e...”, reabrindo-se ambas a uma indeterminagdo, um entre (ser e nao-ser): pesquisar
valendo-se de uma arte equilibrista de tragar e deslocar-se por um pensamento entre-abismos.

Munindo-se de tais precaugdes e movendo-se por uma atitude critica, tentou-se aqui dar ferramentas a uma pratica que, nao se
reconhecendo nestas infancias niilistas, ndo se insira na invengdo dessa crianga governada “por essas pessoas, em nome destes principios,
em vista de tais objetivos e por meio de tais procedimentos, ndo assim, ndo por isto, ndo por estes” (FOUCAULT, 2015, p.37). O avesso da
invengao ndo é outra coisa que a invengao: é, diante de uma invengao niilista, esgota-la em prol de uma nova possibilidade de invengao,
quica, pautada em uma “inservidao voluntaria” e de uma “indocilidade refletida” (FOUCAULT, 2015).
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01 Jorge Larrosa (2017) propo?e pensar a educac?a?o a partir do par experie?ncia/sentido na contrama?o da perspectiva de pensa?-la
enquanto cie?ncia/te?cnica ou teoria/pra?tica. Segundo o autor, “pensar na?o e? somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos
tem sido ensinado algumas vezes; mas e? sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece” (LARROSA, 2017, p.21).

[21 Toma-se o conceito de “neoliberalismo” desde os estudos de Foucault (2008), no qual o termo ¢ entendido ndo apenas como um sistema
econdmico, mas como todo um modo de governar, ligada a um modo de veridicgao do social.

B No aforismo 107, intitulado “Nossa Ultima gratidao para com a arte”, do livro “A Gaia Ciéncia”, de Nietzsche (2012, p.124-5), |1é-se: “Temos
de descansar temporariamente de nés, olhando-nos de longe e de cima e, de uma distancia artistica, rindo sobre nés ou chorando sobre nés:
temos de descobrir o heréi, assim como o parvo, que reside em nossa paixao do conhecimento, temos de alegrar-nos vez por outra com
nossa tolice, para podermos continuar alegres com nossa sabedoria! E precisamente porque nés, no ultimo fundamento, somos homens
pesados e sérios e somos mais peso do que homens, nada nos faz mais bem do que a carapuga de picaro: nés precisamos uséa-la diante de
nés proprios — precisamos usar de toda arte altiva, flutuante, dancgante, zombeteria, pueril e bem-aventurada, para nao perdermos aquela
liberdade sobre as coisas que nosso ideal exige de nés. Seria um atraso para nés, precisamente com nossa excitavel lealdade, cair
inteiramente na moral e, por causa das exigéncias mais que rigorosas que fazemos a nés quanto a isso, tornar-nos ainda, nés préprios,
monstros e espantalhos de virtude. Devemos poder ficar também acima da moral: e ndo somente ficar, com a amedrontada rigidez de alguém
que a cada instante tem medo de escorregar e cair, mas também flutuar e brincar acima dela. Como poderiamos, para isso, prescindir da arte,
como do parvo! — E enquanto de algum modo ainda vos envergonhais de vés proprios, ainda nao fazeis parte de nés!”

[4 Questao inspirada em Foucault (2015) e sua pergunta ligada a “atitude critica”™ “como na?o ser governadaassim, por estas pessoas, em
nome destes princi?pios, em vista de tais objetivos e por meio de tais procedimentos, na?o assim, na?o por isto, na?o por estes” (FOCAULT,
2015, p.37). Sobre essa discussédo cf. MUCHAIL, 2017.

[31 Embora Arigs tenha sido alvo de diferentes criticas , ele tornou-se uma referéncia obrigatéria para os historiadores da infancia — tanto aos
“acolitos” quanto aos “profanos” — que, no dizer de Kohan (2005, p.63), “ndo mais puderam afirmar impunemente uma nogéo a-histéria da
infancia”.

[8] sobre uma analise da “atitude critica” em Foucault cf. MUCHAIL, 2017.

[ pesquisar com Larrosa (2017, p.18), pois "a experie?ncia €? o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Na?o o que se passa,
na?o o que acontece, ou o0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, pore?m, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece.”

[8] piferenciar devir-revolucionario de “a” revolugao.



