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O presente trabalho é um recorte da pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pés-GraduagaoStricto Sensu —Mestrado Académico em
Ensino (MAE) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), tendo como foco investigar questdes inerentes da Formagao Continuada de
Professores da Educagdo Basica de uma instituicdo de ensino da rede privada da Regido do Pampa. Neste artigo, temos como objetivo
avaliar o impacto de cursos Stricto Sensu nas praticas pedagdgicas cotidianas em sala de aula. Os participantes desta pesquisa sdo
professores da Educagdo Basica da Rede Privada, que concluiram ou estdo académicos em cursos do nivel de Pés-graduagédo Stricto Sensu
na modalidade de Mestrado ou Doutorado. Portanto, apresentaremos uma discussdo da formagdo continuada a partir da perspectiva, do
professor reflexivo, utilizando, Freire (1996), Mizukami (1996; 2000), Candau (1997), Alarcdo (1998; 2005; 2007) e Névoa (1992; 2001). O
caminho metodolégico trilhado na pesquisa foi de natureza descritiva e qualitativa, os resultados evidenciaram que a procura destes
profissionais pela formagéo continuada revela a necessidade de buscar a transformacdo de suas praticas pedagogicas. Nesse sentido,
destacamos a importancia da Formagdo Continuada de Professores para a qualidade do ensino na Educagéo Basica.

PENSANDO? O IMPACTO DA POS GRADUACAO NA PRATICA E NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

RESUMO

O presente trabalho é um recorte da pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pés-GraduagaoStricto Sensu —Mestrado Académico em
Ensino (MAE) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), tendo como foco investigar questdes inerentes da Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Béasica de uma instituicdo de ensino da rede privada da Regido do Pampa. Neste artigo, temos como objetivo
avaliar o impacto de cursos Stricto Sensu nas préaticas pedagégicas cotidianas em sala de aula. Os participantes desta pesquisa sdo
professores da Educagdo Basica da Rede Privada, que concluiram ou estdo académicos em cursos do nivel de Pés-graduagéo Stricto Sensu
na modalidade de Mestrado ou Doutorado. Portanto, apresentaremos uma discussdo da formagdo continuada a partir da perspectiva, do
professor reflexivo, utilizando, Freire (1996), Mizukami (1996; 2000), Candau (1997), Alarcdo (1998; 2005; 2007) e Névoa (1992; 2001). O
caminho metodoldgico trilhado na pesquisa foi de natureza descritiva e qualitativa, os resultados evidenciaram que a procura destes
profissionais pela formagéo continuada revela a necessidade de buscar a transformagdo de suas praticas pedagégicas. Nesse sentido,
destacamos a importancia da Formagédo Continuada de Professores para a qualidade do ensino na Educagéo Basica.
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INTRODUGAO

O presente artigo é um recorte da pesquisa em desenvolvimento no Programa de Pés-GraduacadStricto Sensu —Mestrado Académico
em Ensino (MAE) da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), tendo como foco investigar as questdes inerentes da Formagéo
Continuada de Professores da Educagdo Basica de uma instituicdo de ensino da rede privada da Regido do Pampa, na cidade de Bagé.
Neste sentido, temos como objetivo principal avaliar o impacto da realizagédo de cursos Stricto Sensu nas praticas docentes cotidianas em sala
de aula.

Para tanto, nosso desenho metodolégico para a realizagao desta pesquisa, é de natureza descritiva e qualitativa. Para a coleta de dados
utilizou-se a realizagdo de questionarios semiestruturados com cerca de 82[1] docentes, participaram da pesquisa retornando com o
questionario 83% dos docentes, a partir da coleta de dados foram feitas as analises dos questionarios que identificaram o seguinte resultado
em relagdo a formagdo continuada dos professores através da pés-graduagdo, 61,8% dos docentes possuem especializagdo ou estdo
cursando, 23,5% possuem mestrado ou estdo cursando e 1,4% possuem doutorado ou estéo cursando.

A partir desta analise, percebe-se uma busca significativa em relagdo a formagdo continuada dos docentes pertencentes a esta
instituicdo de ensino. Sendo assim, causa curiosidade quanto ao impacto que este processo de formagdo traz para o ensino da Educacéo
Baésica.

Para esta pesquisa adotamos como sujeitos 16 professores, os quais sdo académicos ou concluiram mestrado profissional em ensino
na sua area de atuagéo.

O cenario educacional contemporaneo exige adaptagdes urgentes no ensino, considerando a rapidez das inovagdes tecnoldgicas, as
rupturas sociais que ocorrem no cendrio mundial. Surge um novo perfil de profissional da educagdo, com uma nova maneira de ensinar e
também de aprender. A partir destas inovagdes exige-se cada vez mais professores capacitados humana e profissionalmente para atender as
presentes demandas.

Pois, segundo Libaneo (2001, p. 189), é, em seu “contexto de trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e



modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho, com isso, promovendo mudangas pessoais e profissionais.”

Cabe nesta pesquisa discutir sobre a Formagédo Continuada de professores, e investigar o impacto desta nas praticas pedagégicas de um
grupo de professores que estéo cursando mestrado profissionalizante ou estdo em andamento nesta formagéo.

A formacéo continuada de professores exige uma atengdo especial por parte das instituicdes de ensino, mantenedoras, politicas
publicas e pelos préprios professores. Esta, em evidencia visa a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem na escola de educagdo
bésica.

Neste sentido, Freire destaca:

A melhora da qualidade da educacéo implica a formagéo permanente dos educadores. E a formagao permanente se
funda na pratica de analisar a pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a presenga de pessoal altamente
qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma teoria ndo percebida ainda, pouco percebida ou ja
percebida, mas pouco assumida. (FREIRE, 2001a, p.72).

Percebe-se no cenario académico em meio a artigos, teses, dissertagdes um destaque em relacdo a formagdo de professores.
Segundo Andrade, Ens e André (2004), “deriva de uma certa dificuldade em dar respostas conceituais e praticas as demandas do processo de
ensino aprendizagem, que sejam adequadas ao momento de rupturas sociais e de intensas mudancas associadas aos avangos crescentes da
ciéncia e da tecnologia” (p. 1).

Sendo necesséria cada vez mais pesquisas e estudos sobre formagao de professores que contribuam com o desenvolvimento do
ensino, Sacristan diz que “ o debate em torno do professorado é um dos polos de referéncia do pensamento sobre a educagdo, objeto
obrigatério da investigagao educativa e pedra angular dos processos de reforma dos sistemas educativos”. (SACRISTAN, 1999, p.64).

E importante conhecer o processo de formagao do professor, a sua formagéo basica e como ele se constréi ao longo da sua caminhada,
para assim compreender suas praticas pedagégicas dentro da instituicdo de ensino. Para N6voa, tornar-se professor, € um processo de longa
duragéo, de novas aprendizagens e sem um fim determinado (NOVOA, 1999).

O professor precisa perceber que é necessario mudangas e agdes transformadoras em sua pratica pedagégica, ao desafiar, o aluno
exige deste professor solugdes inovadoras. Diante deste cenario, surge cada vez mais a necessidade de pesquisas e investimento na area de
formacéo continuada de professores.

Neste sentido, Freire ao ser questionado sobre as praticas que constroem a competéncia do educador, afirma “[...] a pratica de ensinar
que envolve necessariamente a de aprender e de ensinar. A de pensar a prépria préatica, isto é, a de, tomando distancia dela, dela se
‘aproximar’ para compreendé-la melhor. Em Ultima andlise, a pratica tedrica de refletir sobre as relagdes contraditérias entre pratica e teoria”.
(2001b, p.205).

Destaca, ainda, que a formagao do professor n&o fica reduzida a formagé&o inicial, torna-se uma necessidade do professor, sendo ética
da qualidade de ensino e critica da prépria atividade.

Atualmente, vém se pensando diante de pesquisas, discussdes e reflexdes, na area da formagéo de professores, uma nova concepgdo
de formagéo continuada. Sobre esta nova concepgéao, Mizukami (2002) destaca:

O locus da formagéo a ser privilegiado é a prépria escola; isto é, é preciso descolar o locus da formagdo continuada de professores da
universidade para a prépria escola de primeiro e segundo graus. Todo processo de formagéo tem de ter como referéncia fundamental o saber
docente, o reconhecimento e a valorizagdo do saber docente. Para um adequado desenvolvimento da formagao continuada, é necessario ter
presentes as diferentes etapas do desenvolvimento profissional do magistério; ndo se pode tratar do mesmo modo o professor em fase inicial do
exercicio profissional, aquele que ja conquistou uma ampla experiéncia pedagégica e aquele que ja se encaminha para a aposentadoria; os
problemas, necessidades e desafios sdo diferentes e os processos de formagédo continuada nao podem ignorar essa realidade, promovendo
situagdes homogéneas e padronizadas, sem levar em consideragdes as diferentes etapas do desenvolvimento profissional” (CANDAU, 1996,
p.143 apud MIZUKAMI, 2002, p.27)

Portanto, um novo olhar sobre a formacéo continuada de professores que rompe com um modelo tradicional, pensado na perspectiva
do treinamento, da copia, para “cobrir” as falhas e lacunas da formagao inicial, surge entdo uma nova perspectiva através da reflexdo sobre a
pratica.

Assim, é fundamental uma mudanca de postura dos professores, dos profissionais de educagdo, buscando uma formagéo critico-
reflexiva, em vista de uma boa qualidade na educagdo. Freire (2001a, p.72), ja apontava na década de 1990 sobre os tradicionais modelos de
formagéao que “em lugar de apostar na formagéo dos educadores o autoritarismo aposta nas suas ‘propostas’ e na avaliagéo posterior para ver
se o ‘pacote’ foi realmente assumido e seguido”. Antecipando-se aos debates de outros especialistas defendia que “[...] formar é muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”. (FREIRE, 1996, p.15)

Adotamos nesta pesquisa, a discussdo da formagéo continuada a partir da concepgao do professor reflexivo, com base nos conceitos
de reflexdo a partir da agéo.

A reflexao sobre a pratica deve ser uma preocupagdo dos professores, aqueles envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
buscando unir a teoria e pratica na sua atuagéo profissional.

Atualmente, é preciso defender a necessidade de formar professores reflexivos, que reflitam sobre sua pratica, com o objetivo de
modifica-la ndo s6 para favorecer o professor, mas sim para o beneficio de todos da comunidade educativa.

Sobre professores reflexivos, Alarcdo destaca,

Os professores desempenham um importante papel na producao e estruturagdo do conhecimento pedagdgico porque refletem, de uma forma
situada, na e sobre a interagdo que se gera entre o conhecimento cientifico [...] e a sua aquisi¢do pelo aluno, refletem na e sobre a interagédo entre
a pessoa do professor e a pessoa do aluno, entre a instituigdo escola e a sociedade em geral. Desta forma, tém um papel ativo na educagao e nao
um papel meramente técnico que se reduza a execugdo de normas e receitas ou a aplicagdo de teorias exteriores a sua propria comunidade
profissional (ALARC/:\O, 2005, p. 176).



Com relagéo a formagdo de professores reflexivos, destaca-se a necessidade de formar professores que reflitam sobre sua pratica,
capazes de transforma-la, adequando com a realidade e a necessidade dos educandos que ocupam as salas de aulas atuais.

A problemética da formagao continuada de professores motivou esta pesquisa, que pretende investigar: Qual o impacto da pés-graduagao
Stricto Sensu na formagdo Continuada de professores da Educagdo Béasica? Com este questionamento instiga-se problematizar o processo de
formagéao continuada de professores, para assim compreender se este processo traz qualidade ao ensino na educagéo basica.

Enfatiza-se que a formagéo continuada de professores é de tamanha importancia na formagéo de professores e acredita-se nesta a partir
de um processo continuo em uma perspectiva de reflexdo-agao.

Pretendemos, portanto, investigar as questdes formativas da Formagao Continuada de um grupo de professores, os quais atualmente
concluiram ou estdo cursando uma pés-graduagdo na modalidade Stricto-Sensu. Com isso, afirmar o impacto desta na pratica pedagégica
deste professor.

Contudo, para responder a esse questionamento inicial, discutiremos neste texto sobre a Formagdo Continuada de Professores,
Professor-Reflexivo, o caminho trilhado na pesquisa. Levando em consideragéo a relevancia desse processo de formagao para as praticas
pedagdgicas, buscando a qualidade do ensino na Educagédo Basica. Por fim, conclui-se o artigo por meio das consideragdes finais acerca da
pesquisa em andamento.

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Atualmente a formagéo continuada de professores € um desafio, precisa corresponder as exigéncias da educagédo, que ndo séo mais as
de dez anos atras por exemplo, é necessario um novo olhar, “os alunos de hoje ndo sdo mais os de ontem”. Sendo assim entende-se que
também os professores “ndo podem ser os mesmos”. Segundo Arroyo, (2004, p.11), “O momento é desafiante porque as préprias criangas,
adolescentes e jovens nos exigem que aceleremos o ritmo e tomemos o passo da realidade que eles vivenciam”. Diante disso, é preciso
repensar a formagao de professores, para que esta atenda as necessidades da escola que temos, onde apresenta mudangas necessarias a
serem realizadas.

Esta tematica, tem sido foco de muitos artigos, pesquisas e discussdes, apontando que néo restringe-se apenas em cursos, palestras,
congressos, seminarios, capacitagdes. Para Alarcao (1998, p. 118) e, sim “uma formacéo que transforme a experiéncia profissional adquirida
e valorize a reflexdo formativa e a investigagao conjunta em contexto de trabalho”.

A formagéo continuada de professores oferecida nas instituicoes e em diferentes espagos exige mudangas significativas, é necessario
pensé-la com mudancgas significativas na pratica docente. E preciso uma formagao continua, que seja capaz de articular os diferentes
aspectos da profissao docente. Segundo Candau (1997),

A formagédo continuada ndo pode ser concebida como um meio de acumulagdo (de cursos, palestras, seminarios, etc., de conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interagdo mutua. (CANDAU 1997, p.64)

Para que a mudanga ocorra, é preciso um novo perfil de professor, este necessita de novos saberes, aprender a ensinar diante deste
novo cenario. Contudo, o investimento na formagao desses é imprescindivel, mas com um novo olhar, ndo pautada na racionalidade técnica,
mas com uma proposta de formagdo onde o professor possa refletir sobre a sua pratica pedagdgica e agir no seu trabalho pedagégico. O
professor neste processo deve ser responsavel pela sua formagao continuada, buscar a formagéo para uma transformagéo no seu fazer
pedagdgico. Utilizando-se da teoria e pratica, onde estas caminham juntas para que ocorra uma reflexdo critica sobre a pratica.

Neste pensamento, Freire aponta que “[...] na formagao permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica
sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica.” (1996, p. 43-44).

Ainda, para Freire (1996), a reflexdo é o movimento que é assegurado entre o fazer e o pensar, entre o pensar e o fazer, ou seja, no
“pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. Sendo assim, a reflexdo € uma consequéncia da curiosidade sobre a pratica docente que
ocorre neste processo de formagao continuada. E através desta reflexdo, que se da a transformagéo na pratica docente.

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...] O que se
precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexao sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va
tornando critica. [...] A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer (FREIRE, 1996 p. 38).

Diante da sociedade contemporanea, faz-se necessario que o professor esteja em constante formagédo. Com isso, a formagao
continuada de professores e as suas praticas pedagdgicas devem ser pensadas de uma maneira reflexiva, através da reflexdo-agéao, e nao de
forma desarticulada. Porto (2000) nos remete:

(...) a formagéo continuada é importante condicdo de mudanca das praticas pedagdgicas, entendida a primeira, fundamentalmente, como processo
crescente de autonomia do professor e da unidade escolar, e a segunda, como processo de pensar-fazer dos agentes educativos e em particular
dos professores, com o propdsito de concretizar o objetivo educativo da escola (PORTO, 2000, p. 15).



E nesta perspectiva que pretendo refletir sobre a formagéo continuada de professores, como processo de envolvimento docente
com a pratica pedagoégica. A partir de um conceito da reflexdo-agao.

Alguns autores contribuem com a formagéo de professores numa perspectiva “pratico reflexiva”, “ensino reflexivo” e de
desenvolvimento profissional do professor, sdo eles: Freire (1996), Mizukami (1996; 2000), Candau (1997), Alarcdo (1998; 2005; 2007),
Noévoa (1992; 2001).

Pensando em um processo de formagdo continuada em um movimento reflexivo, Mizukami (1996) destaca:

A premissa basica do ensino reflexivo considera que as crengas, os valores, as suposigdes que os professores tém sobre ensino, matéria, contetido
curricular, alunos, aprendizagem, etc, estdo na base de sua pratica de sala de aula. A reflexdo oferece a eles a oportunidade de se tornarem
conscientes de suas crengas e suposi¢cdes subjacentes a essa pratica. Possibilita, igualmente, o exame de validade de suas praticas na obtengdo
de metas estabelecidas. Pela reflexdo eles aprendem a articular suas préprias compreensdes e a reconhecé-las em seu desenvolvimento pessoal.
(MIKUZAMI 1996. p. 61)

Nesse sentido, cabe ao docente uma mudanga de postura, que inicia com uma formagao critico-reflexiva, visando uma qualidade no
ensino. Sendo assim, cabe a preocupagéo de todos da instituicdo de ensino, com o processo de ensino-aprendizagem, garantindo que teoria
e pratica caminhem juntas e nao sejam dissociadas. E nesta perspectiva de reflexao sobre a pratica, que esta pesquisa quer abordar, com
bases a partir dos autores apresentados.

A formagao Continuada, ocorre em diferentes ambientes de formagéo, intencionalmente a pesquisa aborda a formagao através da
pés-graduacéo Stricto Sensupara investigar o grupo de professores que esta entre a Universidade e Escola, cabendo a estes a oportunidade
de executar este processo de reflexdo sobre a sua pratica pedagégica. Podendo repensa-la e transformé-la, buscando uma formagao integral,
capaz de despertar em todos professores e alunos o desejo de aprender e ensinar, motivo para uma educagao de qualidade no ensino.

Na formagao continuada de professores, é fundamental neste processo que a teoria e pratica estejam aliadas, para que seja possivel
a reflexdo sobre a pratica. Para que ocorra qualidade no ensino é preciso que o fazer pedagogico aconteca através da pratica, teoria e
reflexdo.

Contudo, pensar na ideia de que o professor deve ser reflexivo, néo é algo com uma receita “pronta”. E um processo, algo que se
constroéi, cada um tem uma pratica um método. Neste sentido, Freire contribui dizendo que “[...] o importante é que a reflexdo seja um
instrumento dinamizador entre teoria e pratica” (1996, p.39). Assim, compreende-se que ndo basta pensar e refletir, € de fundamental
importancia que a reflexao leve ao professor a uma agéo transformadora na sua agdo pedagogica.

Um trabalho reflexivo deve envolver uma equipe, ndo pode ser realizado apenas pelo professor, exige que isto ocorra em um
ambiente colaborativo, assim possibilita uma maior aprendizagem. Quando o professor age individualmente, este tem uma maior influéncia
entre as suas turmas, mas quando este pensa no coletivo, vai além de ser um professor reflexivo, mas a uma escola reflexiva, que é
“aprendente e ensinante” (ALARCAOQ, 2007), que pensa continuamente em si propria, na sua missdo social e na sua organizagao. Pimenta
(2005) ressalta que “as escolas que assim atuam, pensando a pratica coletivamente, transformam-se em comunidades de aprendizagemnas
quais os professores se apoiam e se estimulam mutuamente”.

Desse modo, acredita-se em uma postura colaborativa, capaz de transformar o ensino, é importante que os profissionais da
educagdo tenham consciéncia do significado das teorias, completando-as e criticando-as de maneira construtiva, levando em consideragéo a
sua prépria préatica, capazes de praticarem as teorias refletindo suas agdes, assim seria possivel a sonhada mudanga no ensino.

Assim, sendo possivel a reflexdo no dia a dia do professor, sera viavel completar a tarefa de unir a teoria e pratica. Zeichner (1993)
aponta “a diferenga entre teoria e pratica é, antes de mais, um desencontro entre a teoria do observador e a do professor, e ndo um fosso
entre teoria e pratica”. (ZEICHNER, 1993, p.21)

Cabe ressaltar que o conhecimento ndo existe apenas na teoria, nem a pratica existe somente na pratica. Este acontece na relagéo
entre a pratica e o que entendemos dela, ou seja a teoria. A teoria para Ghedin (2005, p.132) é definida como “um modo de ver e interpretar
nosso modo de agir no mundo”. Complementa ainda dizendo que “a reflexao sobre a pratica constitui o questionamento da pratica [...] que se
da no constante questionamento entre o que se pensa (como teoria que orienta uma determinada pratica) e o que se faz” (p.132-133). Sendo
assim, compreende-se que teoria e pratica devem caminhar juntas, é imprescindivel perceber teoria e pratica como inseparaveis, por que uma
complementa a outra no processo de ensino-aprendizagem.

Assim sendo, que teoria e pratica ndo podem estar separadas no processo de reflexdo sobre a pratica pedagégica, pelo qual ao
separa-las, é possivel que se perca a propria possibilidade de refletir e compreender. “Uma pratica reflexiva leva a (re)construgao de saberes,
atenua a separagao entre teoria e pratica e assenta na constru¢éo de uma circularidade em que a teoria ilumina a pratica e a pratica questiona
a teoria” (ALARCAO, 2005, p.99).

A formagéo continuada de professores € o espago para que isto ocorra, por que é na pratica do dia a dia em sala de aula, que este
articula o conhecimento que lhe foi transmitido com a sua pratica, sendo possivel, incutir e avaliar as teorias através de sua prépria acdo, da
sua propria experiéncia docente. E necessario que o professor va além da reflexdo dos acontecimentos da sua sala de aula, ele precisa refletir
a funcdo da escola, sobre o ensino, é necessario pensar a educagdo como um todo, que reflita além da sua atuagéo na sala de aula.

Refletir sobre a pratica é uma oportunidade para a busca de unir a teoria significativa com a pratica adequada, na esperanca da
criagdo de um profissional reflexivo capaz de atuar para a qualidade do ensino, que ndo seja um reprodutor do conhecimento recebido na
graduagéo, mas alguém que perceba o importante papel da formagéo continuada para a transformacéo nas praticas pedagodgicas e para a
transformacao na educagéo atual.

Portanto, Freire (1996, p.39) afirma que “é pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima
pratica”. Assim, surge um professor pratico reflexivo, que cria suas proprias a¢des, que seja capaz de resolver situagdes problemas através da
integracéo entre a teoria e a pratica.

A formagao continuada, na perspectiva da formagao do professor reflexivo é uma opgédo que temos diante das dificuldades decorrentes
da formagéo inicial e continuada para contribuir na sua vida profissional. Formar um professor reflexivo no espago escolar é, formar cidadaos
auténomos, e romper com os modelos tradicionais de educagdo. Assim o professor, contribuird com a formagdo de um aluno que seja capaz
de pensar por si proprio, capaz de questionar sobre aquilo que aprende e produzir seu conhecimento por meio da reflexo critica.



"

Para o professor a reflexdo é muito importante na sua atuagéo, permite a ele transformar as suas aulas, inovar, evitando a “mesmice
do dia a dia. No entanto, ndo basta s6 a experiéncia de muitos ou alguns anos para acreditar que se aprende, mas é pela reflexao sobre ela,
assim, pode-se avaliar a pratica, adaptando conforme a necessidade.

Contudo, é imprescindivel pensar que a formagédo do professor ndo se restringe a formagéo inicial ou a formagéo continuada, sem
tratar da necessidade da qualidade de ensino.

Noévoa (2011), defende que:

As experiéncias mais interessantes de formagdo estdo organizadas em torno de professores fortemente comprometidos com a profissdo. Sao
professores que querem evoluir e que se juntam com os colegas para reflectirem sobre o seu trabalho. As sessoes de formagéo sdo coordenadas
por profissionais competentes e prestigiados, que merecem o respeito de todos. Nao é fécil criar um clima propicio & partilha dos nossos
problemas e admitir que necessitamos de ajuda. Mas um bom programa de formagdo ndo é constituido por uma colegdo de cursos ou de
conferéncias. A bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. O que da
sentido & formagao é o dialogo entre os professores, a andlise rigorosa das praticas e a procura colectiva das melhores formas de agir. (NOVOA,
2011, p.12)

Enfim, a discussdo sobre a Formagao Continuada de professores na perspectiva de professor reflexivo, enfatiza a relevancia da
Formagdo Continuada para a transformagéo das praticas pedagégicas dos professores. E que através da atitude reflexiva do professor, é
possivel a qualidade no Ensino da Educacéo Basica.

TRILHANDO A PESQUISA

O caminho metodolégico percorrido pela pesquisa, é de natureza descritiva e qualitativa, a partir da problematica em questéo, avaliar o
impacto da realizagdo de cursos Stricto Sensu nas praticas docentes cotidianas em sala de aula. Quanto a abordagem qualitativa, Minayo
(1998, p.22) destaca que é aquela que “trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de
variaveis”.

Primeiramente para a realizagéo deste objetivo adotou-se o levantamento dos dados que foi realizado a partir da aplicagdo de um
questionario semiestruturado distribuido a todos os docentes da instituicdo de ensino. A andlise dos dados realizada, com o intuito de
mapear o processo de formagdo dos professores quanto ao nivel de pés-graduagao.

Segundo Marconi e Lakatos (2000, p.77), os estudos descritivos tém como objetivo conhecer a natureza do fenémeno estudado, a forma
como ele se constitui, as caracteristicas e processos que dele fazem parte. Nas pesquisas descritivas, o pesquisador procura conhecer e
interpretar a realidade, sem nela interferir para poder modifica-la.

Ainda, em relacdo a pesquisa descritiva, Gil (1999, p. 46) afirma que esta, “[...] tem como objetivo primordial a descrigdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre as varidveis”. Sendo assim, a presente
pesquisa preocupa-se com esta técnica com a atuagéo pratica dos docentes pesquisados.

Sendo uma pesquisa descritiva, as variaveis que estabelecem relagdo com o objeto de estudo analisado sdo: nimero de professores
cursando ou com titulagéo a nivel de pés-graduacéo Stricto Sensue o crescimento quanto a busca pela formagao continuada.

Para a caracterizagdo e selegao dos professores participantes da pesquisa foi realizado, um questionario com todos os professores da
instituicdo foco da pesquisa. Foram distribuidos 82 questionarios, destes retornaram para a coleta de dados 83% dos questiondrios para a
participagdo na pesquisa. A seguir, apresentamos no (Quadro 1) dados referentes as modalidades identificadas nos questionarios devolvidos.

Quadro 1- Caracterizagdo das modalidades dos sujeitos da pesquisa

Especializacao[2] Mestrado Doutorado

Modalidades Em andamento Concluido Em andamento  Concluido Em andamento  Concluido

04 38 08 08 01 0

Fonte: Dados elaborados pela autora

Apés, a andlise quanto as modalidades correspondentes a cada participante, buscou-se analisar as modalidades referentes a pds-
graduacéo Stricto Sensu foco principal da pesquisa presente. Apresentamos, a seguir o (Quadro 2) referente a modalidade Mestrado e ap6s o
(Quadro 3) seguido da modalidade Doutorado.

Quadro 2- Modalidade Mestrado

Modalidade Formacéo de professores Outra area

Mestrado 13 03

Fonte: Dados elaborados pela autora

Quadro 3- Modalidade Doutorado




Modalidade Formacao de professores Outra area

Doutorado 0 o1

Fonte: Dados elaborados pela autora

O critério de selegdo para os professores que participam desta pesquisa, foi a busca, ou seja o crescimento atual entre o grupo de
professores que sdo académicos ou concluiram uma formagao a nivel de Pés-graduagéo Stricto Sensunos Ultimos anos.

Ressaltamos a importancia deste caminho metodolégico para a coleta dos dados que configuraram esta pesquisa com base nos
instrumentos aplicados. Desta maneira, foi possivel ampliar o campo de compreensdo e de andlise acerca da formagdo continuada de
professores a nivel de poés-graduagdo Stricto Sensu, conhecer a realidade dos professores desta instituicdo de ensino da rede privada.
Contribuindo para dar continuidade a pesquisa desta tematica no que diz respeito a perspectiva de um professor reflexivo, afim de
transformar/ inovar as praticas docentes possibilitando a qualidade no ensino da Educagéo Bésica.

CONCLUSAO

Por meio da pesquisa, é possivel conjecturar que existe uma mudanga de paradigm&] dos professores em relagdo a busca pela
formacéo continuada através do nivel de Pés-graduagéo Stricto Sensu. O que evidencia a importancia da formagao continuada para a pratica
docente.

A formagéo continuada é uma alternativa que se apresenta diante dos desafios da educagao atual, onde estamos vivenciando uma
precariedade nas praticas docentes no dia a dia das escolas, que ndo correspondem as necessidades dos alunos atuais. Enfatiza-se que a
formagéo continuada de professores € de tamanha importancia na formagdo de professores a partir de um processo continuo em uma
perspectiva de reflexao-agéo.

Atualmente, estamos vivenciando uma transformagédo de época. Diante do volume de informagdo que traz com ela, transforma
radicalmente as metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas anteriormente. Isso exige da educagdo contemporanea uma transicéo,
transformagéo e inovagao, cabendo ao professor adaptar-se, buscar estratégias de ensino e aprendizagem. Com isso, surge um novo perfil de
profissional da educagdo, com uma nova maneira de ensinar e também de aprender.

Portanto, a formagao de um professor reflexivo é uma alternativa para se pensar em transformagdo nas praticas docentes, por que
permite a este profissional através da reflexao a inovagédo nas aulas, evitando a rotina. Pois, esta ndo se aprende apenas com a experiéncia,
mas por meio da reflexdo sobre esta, podendo assim, avaliar a pratica, adequando-a sempre que necessario. E fundamental neste processo
que a teoria e pratica estejam aliadas, para que seja possivel a reflexao sobre a pratica. Para que ocorra qualidade no ensino é preciso que o
fazer pedagégico acontega através da pratica, teoria e reflexdo.

Corroborando Alarcdo, “uma pratica reflexiva leva a (re)construgdo de saberes, atenua a separagdo entre teoria e pratica e assenta na
construgao de uma circularidade em que a teoria ilumina a pratica e a pratica questiona a teoria” (ALARCAO, 2005, p.99).

Deste modo, conclui-se que a formacéo continuada de professores necessita conduzir este profissional para uma pratica docente ativa,
para que sua atuacgdo seja através da reflexdo sobre sua agdo, deixando de lado um modelo tradicional de formar competéncias para a
repeti¢do, surgindo uma nova perspectiva através da reflexdo sobre a pratica.

[1] A pesquisadora faz parte do grupo de professores pertencentes a esta instituigao.
[2] Especializagdo- nimero de professores em cursos presenciais 25, e em cursos na modalidade a distancia 17.

[3] Neste trabalho, ndo temos como objetivo, discutir as questdes atinentes aos planos de cargos e salérios dos professores pesquisados.
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