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Buscamos examinar, com inspiragdo arquegenealdgica a partir dos estudos foucaultianos em educagéo, a emergéncia do aluno trabalhador
nas politicas de educacéo profissional e da educagdo de jovens e adultos no Brasil a partir de um recorte especifico, os alunos do Programa
Nacional de Integragéo da Educagéo Profissional com a Educagéo Basica na modalidade de Educagédo de Jovens e Adultos (PROEJA) na
atualidade. Assim, descrevemos as praticas discursivas que vem produzindo modos especificos de habitar esse lugar do aluno trabalhador,
fortemente atravessados no contemporaneo por uma governamentalidade neoliberal.
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Para podermos entender como os processos de governamentalidade foram atravessando a educagao e como alguns modos de subjetivagao
foram ai sendo implicados, é oportuna a compreensdo de regularidades e deslocamentos histéricos, a fim de tomarmos a constituigdo do
aluno trabalhador do Brasil.

A partir disso, podemos dizer com Varela (1999, p. 78) que a escola moderna se constituiu com as denominadas “pedagogias disciplinares”,
com énfase no disciplinamento dos corpos; também atravessada pelas “pedagogias corretivas”, surgindo no final do século XIX e inicio do
século XX; e, ainda, pelas “pedagogias psicologicas”. Adicionamos a esses trés, na atualidade, a entrada do discurso administrativo-
empresarial, que toma o aluno como um empresario de si mesmo. Entendemos que a governamentalidade atravessa as praticas disciplinares,
as praticas biopoliticas e as praticas de si (FOUCAULT, 2008) e, aqui, a tomamos como um ferramental analitico para pensar a emergéncia do
aluno trabalhador no Brasil quando pensamos em certa gestdo da populagédo aliada a gestdo de cada um, de sua prépria conduta. Pode-se
citar a divisdo por idades na escola como critério organizador das turmas; os efeitos da revolugao industrial na nossa relagcéo com o trabalho e
a educagdo; a valoragdo do saber cientifico sobre outras formas de saberes.

Foucault (2009) define governamentalidade como um conjunto de aparatos que funcionam a partir de instrumentos de seguranga e do saber
da economia politica, tendo como alvo a gestdo da populagao. Para Rose (1998, p. 30), a governamentalidade tornou-se “terreno comum de
todas as nossas formas modernas de racionalidade politica [...]", em que as agdes e célculos dos governos, quer queiram modificar alguma lei,
ter um controle segregado da populagdo em um determinado territério, acabam por vincular a vida subjetiva e os sistemas de poder politico.

A educagao de adultos, desde a sua emergéncia no Brasil foi atravessada pelo discurso que opera com a necessidade de civilizar as camadas
populares urbanas como perigosas e degeneradas. (STEPHANOU e BASTOS, 2005), tomando-as como que um risco em potencial. Ou seja,
a educagdo constituindo-se como um forte dispositivo de segurancga.

Pensando no funcionamento contemporaneo, podemos dizer que o empresariamento de si, cujo embasamento buscamos em Foucault (2008),
vem atravessando fortemente as praticas pedagdgicas nessa governamentalidade neoliberal. Este investimento em si mesmo opera uma
concepcdo de pedagogia que visa, segundo Calixto e Aquino (2015, p. 436), a “acionar e a desenvolver as habilidades e as competéncias
latentes no individuo, alterando sua forma de ser e de agir a fim de que fosse possivel atingir outro patamar de existéncia”. E ai que se torna
mais forte o discurso do empreendedorismo, em que a tonica é a aprendizagem permanente e a autoaprendizagem, o que invade fortemente
as praticas pedagdgicas voltadas para o aluno trabalhador no Brasil no presente.

Esse homo economicus, segundo Foucault (2008, p. 311), é a prépria concepgdo do “empresario de si mesmo, sendo ele préprio seu capital,
sendo para si mesmo seu produtor, sendo para si mesmo a fonte de [sua] renda”. Assim, Costa (2009, p. 177) afirma que “a estreita interface
dessa teoria do Capital Humano com a educagéo esta, portanto, na importancia que a primeira atribui a segunda”, uma vez que a educagao
pensada no sentido de um investimento faz com que a produtividade do individuo seja um resultado deste, podendo obter um crescente
aumento de seus rendimentos ao longo da vida através de novos investimentos. O individuo toma-se como um capital, uma microempresa
que precisa investir em si mesmo.

Assim, a partir da anélise da legislagdo educacional brasileira e também a partir de grupos focais realizados com alunos de um curso técnico
em Administragdo na modalidade PROEJA em um Instituto Federal no Rio Grandoe do Sul, conseguimos levantar algumas problematizagées.
Se a educagéo de jovens e adultos mais carentes esteve historicamente vinculada no Brasil ao assistencialismo e ao controle de possiveis
riscos que esses individuos poderiam tornar-se, como pensar a educagéo de jovens e adultos como um dispositivo de seguranga na gestao da
populagéo a partir dessa légica biopolitica contemporanea que os toma como empresarios de si?



A educacdo profissional no Brasil, segundo o MEC (BRASIL, 2009), nos moldes do ensino técnico industrial, iniciou em 1906 com a
publicagdo do Decreto n° 787 no Estado do Rio de Janeiro, criando-se quatro escolas industriais. Em 1909, Nilo Peganha publicou o Decreto
7.566 (BRASIL, 1909), fundando 19 escolas destinadas ao ensino profissional. O Decreto n® 4.127 (BRASIL, 1942) estabelece as bases de
organizagao da rede federal de estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, escolas industriais, escolas artesanais
e escolas de aprendizagem. Foi com a promulgagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira - LDB, n®. 5.692 (BRASIL, 1971),
que se torna técnico-profissional todo o curriculo do entdo segundo grau, mas de maneira compulséria.

A LDB 9.394 (BRASIL, 1996) considera a educacéo profissional como uma modalidade educacional, ocupando um capitulo especifico dentro
do titulo amplo que trata dos niveis e modalidades de educacéo e ensino, sendo considerada como um fator estratégico de competitividade e
desenvolvimento humano.

O Decreto Federal n® 2.208 (BRASIL, 1997), ao regulamentar os artigos 39 a 42 (Capitulo Ill do Titulo V) e 0 § 2° - do artigo 36 da Lei Federal
n? 9.394 (BRASIL, 1996), configurou trés niveis de educacéo profissional: basico, técnico e tecnolégico, com objetivos de formar profissionais,
qualificar, especializar, aperfeigoar e atualizar os trabalhadores em seus conhecimentos tecnolégicos, objetivando sua insercdo e melhor
desempenho no exercicio do trabalho. J& o Decreto n® 5.154 (BRASIL, 2004), possibilita novamente a integragao entre o ensino médio e a
educagéo profissional técnica de nivel médio.

Este estudo contempla o aluno trabalhador no Brasil no contexto do Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional com a
Educacéo Basica na Modalidade de Educagéao de Jovens e Adultos (PROEJA). Este Programa objetiva a integragdo da educagéo profissional
a educagdo basica, na modalidade de ensino de jovens e adultos, conforme instituiu o Decreto n. 5.840 (BRASIL, 2006), que tem em vista
oferecer oportunidades educacionais aqueles que precisam finalizar a Ultima etapa da educagéo basica, além de oferecer uma educagédo
profissional.

Desse modo, pode-se pensar a escola como uma instituicdo de governamento que opera com varios dispositivos de seguranga. Com o
decorrer dos anos, foi se percebendo na legislacdo analisada (sendo que aqui apenas algumas foram citadas) um deslocamento dos
processos de exclusdo como forma de controle para processos de incluséo, trazendo os alunos para perto, para melhor conhecer e governar.

Ao seguirmos com a andlise das legislagdes, percebe-se, igualmente, outro deslocamento das iniciativas educacionais de um carater mais
assistencialista e utilitarista para uma perspectiva mais pedagégica. Todavia, esses “ares” assistencialistas ainda produzem efeitos em se
tratando da educagéao de adultos no Brasil.

Assim, fica evidenciado em diversas legislagcdes o quanto esse adulto, trabalhador que busca estudar é marcado por uma dimensao de falta:
falta etaria, porque estaria estudando na idade errada; falta intelectual, pois suas aptidées estariam restritas a algumas atividades e seus
saberes sdo tomados como saberes menores em relagéo ao saber escolarizado; falta moral, pois é tomado como um risco em potencial, que
desde o século XIX vem sendo civilizado, higienizado, moralizado e, contemporaneamente, tornado empresario de si. Como esses discursos
atravessam os alunos trabalhadores do PROEJA no presente é o que aqui nos interessa problematizar.

Um perceptivel deslocamento tem ocorrido na contemporaneidade, que é o discurso do ‘sujeito empreendedor’ que vai emergindo, como o
sujeito que compde sua prépria histéria “por meio de determinadas praticas pedagégicas sobre si mesmo”. (CALIXTO e AQUINO, 2015, p.
442). O empresariamento de si fala de uma relagéo que aprendemos a ter conosco mesmo e que parece invadir nossas praticas educacionais
e nossas relagées com o trabalho no presente. Nao se trata mais de uma relagdo meramente disciplinar, pois vivemos outras forgas.

A partir disso, entendemos que essa pesquisa poderia possibilitar a construcdo de alguns ferramentais analiticos para examinarmos a
emergéncia do aluno trabalhador no Brasil como um posicionamento também politico em tempos em que a educagdo de adultos vem sendo
tao atacada.
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