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RESUMO

A educagdo vem ocupando espagos para além da escola e articulada a formagédo docente conduz a reflexdes sobre a formagao do
profissional de Pedagogia para atuacdo em contextos diversos aos da educagao formal. Assim, partindo do pressuposto de que a Educagao
N&o Formal (ENF) n&o substitui a escola, mas pode ampliar as possibilidades de aprendizagem a outros contextos, objetivou-se, por meio de
uma pesquisa, depreender sentidos acerca do "lugar" da Educagéo Nao Formal (ENF) nos cursos de formagao profissional de Pedagogia a
partir de uma andlise documental de contextos curriculares relacionados a formagao inicial de professores. Para isso, investigaram-se
documentos oficiais, as diretrizes curriculares nacionais para o referido curso e as ementas de componentes curriculares de cursos de
Pedagogia de universidades do estado de Santa Catarina. Os resultados da pesquisa apontam a inser¢cdo da ENF nesses documentos e sua
analise pode viabilizar agdes de desenvolvimento profissional, pois é diagnéstica, além de favorecer uma interlocugdo com outros coletivos de
pesquisadores e formadores de professores, de outros territérios, que possuem a ENF como objeto de estudo.
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1 INTRODUGCAO

Essa pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de depreender sentidos acerca do "lugar" da Educagéo Nao Formal (ENF) nos cursos de
formacéo profissional de Pedagogia a partir de uma andlise documental de contextos curriculares relacionados a formagéo inicial de
professores. Como documentos, foram investigados, de em um lugar mais amplo, as diretrizes curriculares nacionais para o referido curso e,
de em um lugar situado, as ementas de componentes curriculares de cursos de Pedagogia de universidades do estado de Santa Catarina. O
termo “lugar” é um efeito de sentido e refere-se ndo somente ao posicionamento no espago da ENF dos documentos curriculares, também sua
condi¢@o enquanto direcionamentos na formagao inicial de professores.

Justificamos esse foco de andlise para universidades catarinenses, situando que esta pesquisa é desenvolvida no contexto do ‘Grupo de
Pesquisa em Xxxxxx, também, integrante da ‘Rede Interinstitucional de Pesquisadores em Formagéo e Praticas Docentes’ (RIPEFOR). Essa
rede é composta por pesquisadores de universidades da Regido Sul do Brasil que elegem o tema formagéo e praticas docentes como objeto
de investigacéo.

Assim, esta imersao no cenario catarinense a fim de compreender relagdes do lugar da Educagdo N&o Formal com o curriculo no Ensino
Superior para formagao de professores pode viabilizar conhecimentos com especificidades da area de Educagdo que se pressupde ter
poténcia para servir de diagnéstico para possiveis acdes de desenvolvimento profissional docente sintonizados com desafios regionais de
contextos educacionais. Por outro lado, pode favorecer uma interlocugdo com outros coletivos de pesquisadores e formadores de professores,
de outros territérios, que possuem a Educagdo Ndo Formal (ENF) como objeto de estudo.

Essa compreenséao para o lugar da ENF no desenvolvimento profissional docente se d4 em meios aos desafios do século 21, “[...] cenario
de novas configuragdes pedagodgicas que criam e recriam diferentes possibilidades de ensinar e aprender, tornando ainda mais complexo o
significado e as formas de educagdo”. (SEVERO, 2015, p. 564).

As dinamicas sociais contemporaneas ampliam as oportunidades de Educagdo, dentre elas a ENF, contexto de educagdo que vem
ocupando um espago significativo em nossa sociedade e merecendo a intensificagdo de estudos e debates acerca de suas especificidades.



Nesta diregdo, compartilha-se de pressupostos de Névoa (2009) de que a escola do nosso tempo (presente e seu pensar para o futuro)
precisa ser compreendida em seu lugar como um espago publico ndo hegemonico na educagao das pessoas, e na possibilidade de articular-
se com outras formas sociais de educacéo. De acordo com Gohn (2010, p. 22),

[...] 2 educagdo ndo formal ndo tem o carater formal dos processos escolares, normatizados por instituicdes
superiores oficiais e certificadores de titularidades. Difere da educagéo formal porque esta Gltima possui uma
legislagdo nacional que normatiza critérios e procedimentos especificos. [...] Destaca-se que a educagao
nao formal lida com outra légica nas categorias espaco e tempo [...].

Vista assim, a ENF n&o substitui a escola, mas pode ir além e ampliar as possibilidades de aprendizagem em outros contextos,
acrescentando ao processo educativo uma perspectiva de continuidade de formagéo e autonomia dos sujeitos de nosso tempo. "Portanto, os
programas e os projetos da educagao ndo formal devem cruzar, atuar e potencializar a educagéo formal, ndo como mera complementagéo,
mas como diretriz estruturante.” (GOHN, 2014, p. 42).

Neste cenario a ENF pode configurar-se em mais uma importante vertente no processo de desenvolvimento da cidadania, seja nos
aspectos sociais, educacionais ou culturais. Evidenciando os processos de desenvolvimento de diferentes contextos de ENF, como por
exemplo em Bibliotecas publicas, Museus, Zoolégicos, Organizagées Nao Governamentais, dentre tantos outros, é possivel afirmar que suas
préaticas educativas também pressupdem intencionalidade, planejamento, contelidos direcionados e estratégias para alcance de objetivos
relacionados a formagao humana.

Percebendo o fazer pedagdgico nesse contexto, entende-se que a ENF configura-se como lugar também de atuagéo de profissionais da
Educacéo. Como destaca Zucchetti (2012, p. 138) “[...] ha de se considerar que dados empiricos de pesquisas diversas, na area, demonstram
que a maioria dos educadores sociais ou sdo académicos de licenciaturas ou professores graduados.” Por conseguinte, compreende-se que
os contextos de formagao inicial docente necessitam de investigagdes acerca de suas especificidades e contribuicdes no desenvolvimento de
profissionais que nelas atuardo, pois como argumenta Zucchetti (2012, p. 138), ao referir-se a ENF, “estamos diante da necessidade de
refletirmos sobre qual conceito precisamos amparar a formacéo desses atores sociais”. Nessa diregao, buscou-se por essa pesquisa contribuir
com o debate a partir de sentidos depreendidos em uma andlise documental com enfoque para as diretrizes curriculares nacionais e o
curriculo previsto nas Instituicdes de Educagdo Superior que formam, especialmente, o/a Pedagogo/a.

A FORMAGAO INICIAL DO/A PEDAGOGO/A PARA ENF

O campo de atuagéo do profissional Pedagogo se amplia @ medida que se expandem as necessidades educativas provenientes da
sociedade em desenvolvimento.

A pedagogia, como ciéncia da educagdo, desenvolveu, ao longo de sua histéria, sistemas tebdrico-
metodolégicos com foco nas praticas educativas em suas diversas dimensdes. Embora seja comum associar o
conhecimento em pedagogia a escola, ou ao ensino de criangas, os conhecimentos pedagdgicos se constituem
em importantes ferramentas que proporcionam modos de compreensdo e intervencdo em situacoes
educativas diversas. (SEVERO, 2015, p. 571, grifo nosso)

Assim, o conhecimento do pedagogo/a e suas intervengdes reflexivas, éticas e comprometidas com a transformagao social, também
contribui para o desenvolvimento da ENF, pois conforme Libaneo, (2006 p. 850-851) "[...] é pedagoga toda pessoa que lida com algum tipo de
prética educativa relacionada com o mundo dos saberes e modos de agédo, ndo restritos a escola. Reforcando essa ideia, o autor ainda afirmar
que:

A formagéo de educadores extrapola, pois, 0 &mbito escolar formal, abrangendo também esferas mais amplas
da educagao ndo-formal e formal. Assim, a formagéo profissional do pedagogo pode desdobrar-se em muiltiplas
especializagdes profissionais, sendo a docéncia uma entre elas. (LIBANEO, 2006 p. 850-851)

Nessa diregéo, Moura e Zuchetti, (2010, p. 632) sugerem:

[...] além da escola (em especial nos projetos socioeducativos e nos projetos que resultam de politicas
publicas), ainda que contando com a presenga de um mediador estagiario ou voluntario — o “educador” — em
substituicdo a figura tradicional do professor, necessariamente visam implementar processos de ensino e
aprendizagem. Isso implica reconhecer que, inevitavelmente, tanto quanto as praticas de educagao escolar, as
chamadas praticas de educagdo “ndo formal” também estdo submetidas as modulagbes da dinamica das
relagbes poder-saber.

Entende-se que proporcionar a formagéo do pedagogo, a partir da formagao inicial, no ambito da ENF precisa ser garantido no curriculo
formal de graduagdo em Pedagogia, uma vez que se compartilha da ideia de Silva (1996, p. 23) de que o curriculo é a expressao de relagbes
sociais, “[...] € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representagdo e dominio, discurso e regulagéo [...] que séo
cruciais para o processo de formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutuamente
implicados”.

Portanto, pressupbe-se que insercdo de componentes de ENF nas matrizes curriculares do ensino superior de Pedagogia e sua
realizacdo pode favorecer ao atendimento de demandas apontadas pela sociedade contemporanea, com vistas a prover formagéo inicial de
profissionais para atuacéo, também, em atividades educativas nao escolares e que, cada vez mais, exigem uma profissionalidade no campo
da Educagdo. Diante disso, pergunta-se: Como a EFN se caracteriza nos curriculos oficiais de universidades que formam o profissional da
Pedagogia?

PERCURSO INVESTIGATIVO

A pesquisa se caracteriza como uma analise documental, considerando documentos curriculares de cursos de Pedagogia, como fontes
de investigagdo. Compuseram o corpus de andlise os seguintes documentos:

£m um lugar mais amplo: Resolugdo CNE/CP n°1 de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagao em Pedagogia, licenciatura. Esse documento foi obtido no portal online do Ministério de Educagao do Brasil.

-Em um lugar situado: Ementas de matrizes curriculares de cursos de Pedagogia de Instituicdes de Ensino Superior (IES) em Santa
Catarina. Delimitou-se como universo de IES aquelas pertencentes as sistema ACAFE — Associagdo Catarinense das Fundagdes
Educacionais. Esta € uma entidade, que tem como missdo promover a integragao dos esforgos de consolidagdo das instituicdes de ensino
superior do estado de Santa Catarina, desenvolvendo atividades e de apoio e suporte técnico-operacional, bem como de representagdo das



instituicdes associadas junto aos 6rgaos dos Governos Estadual e Federal.

Neste contexto, a pesquisa documental se da através de dados coletados virtualmente, a partir do portal eletronico do sistema ACAFE que
comporta links de acesso direto aos sites das 15 IES filiadas. Foram visitados os sites de todas as IES e conferidos documentos pertinentes
aos cursos de Pedagogia.

Inicialmente, foi efetuada uma leitura flutuante, a fim de tomar contato com o material para conhecer seu contetido e para que se tivesse
uma visdo abrangente da formagéo oferecida em cada instituicdo de ensino no periodo pesquisado (publicagdes até dezembro 2016). Desta
forma o processo de levantamento de dados foi efetuado com base nas matrizes curriculares dos cursos de Pedagogia das universidades
citadas.

Na leitura dos documentos, em nivel nacional e catarinense, foram destacadas todas mencdes as expressdeseducagdo nao formal,
educagdo nao escolar e educagao extra classe, também referéncias aos contextos distintos de educagao formal (escola e educagédo superior).
Na sequéncia, foram copiados os excertos dos documentos que atendessem a esses requisitos em sua enunciagao.

A partir do registro dos excertos, desenvolveu-se categorias de andlises que emergiram da leitura. Contraido um conjunto inicial de
categorias, a fase seguinte envolveu um sistema de estratégias procedimentais, com o aprofundamento, ligacdo e ampliagdo de significados.
Essas estratégias seguem as relagdes estabelecidas com referencial teérico, especialmente com as ideias de Moura e Zuchetti (2007, 2010,
2014) e Severo (2015) a respeito de ENF e formagéo de educadores.

O LUGAR DA ENF NO CURRICULO: UMA ANALISE DAS DCN PARA O CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA

A Andlise da Resolucdo CNE/CP n°1 de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, ressalta a importancia da ENF, pois ao definir principios, condigdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a
serem observados em seu planejamento e avaliagdo, através de 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educacéo superior do
pais, pode-se evidenciar a relevancia dos processos e experiéncias educativas ndo escolares na formagéo inicial do profissional de
pedagogia.

Dos documentos, destacamos excertos, que ao serem interpretados expressam referéncias da ENF nas normatizagées legais. Foram
utilizados dois marcadores nos textos citados dos documentos: o negrito para o termo e o sublinhado para o contexto da enunciagao, ou seja,
as suas relagdes da formagédo docente com o conceito educagéo nao formal:

Excerto 1:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se &formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagao Profissional na area
de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. (BRASIL, 2006, p.1,
grifo nosso)

Excerto 2:

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de professores paragxercer fungdes de magistério na Educagéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de
servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagégicos (BRASIL, 2006, p.2, grifo nosso)

Excerto 3:

II - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares; (BRASIL,
2006, p.2, grifo nosso)

Excerto 4:

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares. (BRASIL,
2006, p.2, grifo nosso)

Excerto 5:

IV - trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocéo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo; (BRASIL, 2006, p.2, grifo nosso)

Excerto 6:

XIIl - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais,em
ambientes escolares e ndo-escolares; (BRASIL, 2006, p.2, grifo nosso)

Excerto 7:

XIV -realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias n@o-escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos;
sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas pedagégicas; (BRASIL, 2006, p.2, grifo nosso)

Excerto 8:
b) aplicacéo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e hao-escolares; (BRASIL, 2006, p.3, grifo nosso)
Excerto 9:

c) observagéo, andlise, planejamento, implementagéo e avaliagdo deprocessos educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes
escolares e nao-escolares; (BRASIL, 2006, p.3, grifo nosso)

Excerto 10:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais em diferentes situagdes institucionais: escolares,comunitarias, assistenciais,
empresariais e outras; (BRASIL, 2006, p.4, grifo nosso)

Excerto 11:



Il -praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos a observagdo e acompanhamento, a participacdo no
planejamento, na execucéo e na avaliagdo de aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em outros
ambientes educativos; (BRASIL, 2006, p.4, grifo nosso)

Excerto 12:

Il - atividades complementares envolvendo o planejamento eo desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de monitoria,
de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente orientadas por membro do corpo docente da instituigdo de educagao superior decorrentes
ou articuladas as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo a propiciar
vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcionalmente, a educagdo de pessoas com necessidades especiais, a
educacgédo do campo, a educagdo indigena, a educagdo em remanescentes de quilombos, em organizagdes nao-governamentais, escolares
e nao-escolares publicas e privadas; (BRASIL, 2006, p.4 e 5, grifo nosso)

A partir desse inventario, categorizou-se as citagdes relacionadas a ENF e implicagdes para formagéo docente em quatro categorias
emergentes, conforme a figura 1:

Figura 1 — Categorias de relacoes de ENF e formagao docente na DCN Pedagogia

_[ EXPANSAO DO ESPACO PUBLICO DA ESCOLA ]—
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1,2, 3,9, 115, 12

*em ambos os excertos ha referéncia de interposicdo da ENF com essa relagdo

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras

Na primeira categoria, Expansé@o do Espaco Publico da Escola, nota-se que as DCNs propdem uma associagdo ampla entre Escola e a
ENF possibilitando o uso de diferentes espagos educativos, denotando assim, que o pedagogo é habilitado para atuar em outros contextos
educacionais: trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares (excerto 5) observacdo, anélise, planejamento, implementacdo e avaliagao de
processos educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares (excerto 9) em organizagbes ndo-
governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas (excerto 12). Com isso, pode-se afirmar que os documentos preveem que 0s
docentes poderdo atuar em espagos educacionais diversos, e assim se faz necessario que tenham uma formagdo que compreenda tal
vertente. E nessa diregdo, que pode-se relacionar com Gohn (2014, p. 42) em que “os programas e projetos da educagdo nao formal
precisam cruzar, atuar e potencializar a educagéo formal, ndo como mera complementagao, mas como diretriz estruturante.” Por outro turno, o
ideal é que a educagao ndo formal seja complementar — ndo no sentido de fazer o que a escola deveria fazer e ndo faz. Complementar no
sentido de aprendizagens e saberes que lhes sdo especificos.” (GOHN, 2010, p.41). Assim, a formagéo de professores se faz essencial na
concepcdo de um docente que entende que as praticas educativas se constituem em métodos e estruturas organizacionais abertas e flexiveis,
sendo que o engajo dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem seja cada vez participativo.

Na segunda categoria, Gestao Escolar, relacionou-se a ENF, a partir do que as DCN referem a concepgéo de trechos comoparticipar da
gestao das instituicbes (excerto 6) e aplicagao de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo-escolares (excerto 8) dando
alusdo a compreensdo da ENF na otica de dimensionar a organizagdo do espago educativo. Infere-se que a Formagao de Professores
necessita prepara-los para conceber que a relagdo escola e sociedade vai além dos ambientes formais, que fazer educagdo é uma construgéo
que se alarga a diferentes cenarios, recontextualizando as praticas educativas,

Sem ignorar o papel da escola em muitas destas missdes, sera que elas ndo devem ser assumidas primordialmente por outras instancias
sociais? Serd que ndo devemos responsabilizar as familias, mas também as comunidades locais, as associagdes culturais, as entidades
laborais, as igrejas, os museus, as organizagdes cientificas, os centros de salde e os espagos artisticos e desportivos pelo cumprimento de
boa parte destas missGes? (NOVOA, 2009, p. 89)

Na terceira categoria,Pesquisa em Educacgao, observou-se que as DCN articulam a pesquisa em educagdo com a ENF, considerando
produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico (excerto 4); realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos (excerto 7);
investigagdes sobre processos educativos e gestoriais (excerto 10). Com isso, os documentos permitem inferir que a ENF é um objeto de
investigacao da Pedagogia, que pressupde novas perspectivas a partir de espagos diferenciados para que as praticas educativas se alicercem
com legitimidade. Nesse sentido, a formagédo docente voltada ao fazer pedagdgico vinculado a pratica de pesquisa e iniciacéo cientifica, é
instrumento de reflexao e produgdo de conhecimentos acerca dos contextos de ENF.

Na Ultima categoria, Praticas Educativas, salienta-se a ENF como um contexto que pode permitir a inovagao educacional, a partir da qual
os docentes podem compor praticas educativas para além dos espacos escolares. Assim, reafirma-se que ao interpretar tal orientagdo do
documento, tais relagdes desafiam a refletir os processos de formagéo de professores nas instituicdes de Ensino Superior e de como tem sido
estabelecidas parcerias com os contextos de ENF. Como destaca N6voa (2009, p. 88) “hoje, € necessario mobilizar [...] novas energias na
criagdo de ambientes educativos inovadores, de espagos de aprendizagem que estejam a altura dos desafios da contemporaneidade.” E nesta
diregéo,

[...] acredita-se que, a medida em que os Cursos de Formagao de Professores, em especial, os de Pedagogia,
passem a contemplar, na sua formagao, um conceito ampliado de educagéo, isto possa ser relativizado. H4 muitos
lugares para aprender e a ideia hegemdnica que a educagédo acontece somente no interior da escola produz um
saber-poder determinante. O reconhecimento destes outros lugares de aprendizagem e uma formagdo de
professores que os contemple podera contribuir para um novo professor. (MOURA; ZUCHETTI, 2014, p.350).

Diante da comprovagao desta legislagdo que confere a Educagdo ndo Formal como campo de desenvolvimento, formagéo e atuagao do
pedagogo/a, pode-se vislumbrar que as praticas docentes nesses contextos tem respaldo legal para o desenvolvimento profissional. Nessa



perspectiva é o reconhecimento da ENF “como cendrio de praticas pedagdgicas profissionais que produz efeitos de institucionalizacdo de
processos de formagéo e atuagdo mais especificos.” (SEVERO, 2015, p. 574).

Contudo, parte-se do pressuposto de que € necessario que as Instituicbes de Ensino Superior tenham adequagdes da ENF em seus
curriculos com base na legislagdo para que contribua na promogao de saberes profissionais aos pedagogos/as em consonancia com as
especificidades formativas de atendimento de diferentes lugares sociais de educagéo. Nessa diregao, pergunta-se como as |IES catarinenses
que formam o profissional da Pedagogia vem abordando a ENF na formag&o inicial docente?

O LUGAR DA ENF NO CURRICULO:
UNIVERSIDADES CATARINENSES

UMA ANALISE DCS CONTEXTOS CURRICULARES DO CURSO DE PEDAGOGIA DE

A partir dos estudos promovidos acerca de documentos curriculares nos cursos de Pedagogia e suas relagdes ENF, apresenta-se o quadro
1 que permite interpretar o lugar desse contexto educacional na formagcao inicial de professores das |IES investigadas. Para isso, apresenta-se
o componente curricular, fases do curso que sdo oferecidas, ementas, bem como cargas horarias das |IES investigadas.

Contudo, nos procedimentos de pesquisa e levantamento de matrizes curriculares nem todas as ementas e informagdes referentes a carga
horéria e créditos estavam disponiveis nos sites da IES. Entretanto, solicitou-se via e-mail diretamente as universidades, das quais teve-se o
retorno de algumas. Com os dados coletados de 15 IES pesquisadas do sistema ACAFE SC foi possivel identificar que:

o 1 |ES nao oferta o curso de Pedagogia;

¢ 2 |ES né&o houve disponibilidade de acesso nem as disciplinas nem as ementas;

e 5 |ES nao tem referéncia de ENF nem em disciplinas nem nas ementas;

¢ 5 |ES néo houve disponibilidade de acesso a ementa

e 10 IES ofertam disciplinas com enfoque curricular em Educagdo Ndo Formal, propostas nas mais diversas fases do curso;
e 4 |ES ofertam ENF como disciplina regular;

» 1 IES oferta ENF como disciplinas optativas.

Optou-se em ndo nomear as IES nas andlises, pois buscou-se sistematizar um panorama e nao uma comparagdo entre elas. Adiante as
analises de enfoque curricular nas matrizes dos cursos de Pedagogia, pode-se perceber que o “lugar da ENF” se da em diferentes
proposigdes, conforme destacados nos excertos a partir da titulagdo da disciplina, bem como na insergdo dos termos relativos a ENF nas
ementas apresentadas.

Quadro 1 — Matrizes Curriculares de cursos de Pedagogia de IES do sistema ACAFE

Fase | Objetivo da Disciplina/ Ementa- PPP

Concerto de cultura. Efnocentrismo e relativismo.
Diversidade. Cultura e educago. O olhar antropoldgico
sobre a educagdo. Escola, cotidiano e educagdo. Classe,
raga‘etmia, género € geragdo na escola e em espacos nio
escolares. Métodos da pesquisa etmografica e educagdo.
Ementa: RelagSes da educacdo com os clissicos da
sociologia. Educagdo e trabalho. Educagdo popular.
Educacdo formal e informal Educacdo e emancipacio.
Funcdo social da escola. Escola e comunidade. Escola e
participacdo politica. Educagio e técnica. Escola e controle.
Escola e ideologia. Educagio frente aos modelos de Estado.

Disciplina
Antropologia e
educagio

CH
72h—dc

Sociologia da| 2° 30h2c

educacio

Crise na Educacio.

Gestio em
instituigdes escolares
e ndo escolares

Gestio do tempo e do espago na organizagio trabalho
escolar. As relacdes domo trabalho. Descentralizacdo e
autonomia. A administragdo da educagdo e da escola.
Gestdo da préitica pedagdgica. O cotidiano das equipes de
suporte pedagdgico. Avangos e recursos do gestor
pedagégico frente aos desafios em prol de uma escola de
qualidade. Anilise do papel do individuo nas organizagdes
e do papel do pedagogo na implantagdo e execucZo de
programas educativos que visam ao desenvolvimento dos
recursos humanos e a maximizacio de seu potencial nas
empresas. Empreendedorismo em educagdo. Relagdo escola
e comunidade. Estudo investigativo de uma pratica e/ou
tema da area ou atividade de extensio junto a
comunidade.

60h 4c

Pedagogia em
diferentes contextos

&
fase

Estudo da educagZo como pratica social nas organizacdes
considerando a analise das atividades e do ambiente de
trabalho do pedagoge em diferentes contextos
educativos, por meio de visitas técnicas em instituicdes
ndo escolares, estudo e discussfio de planos, programas e
projetos educativos desenvolvidos em ONG, empresas em
geral, érgdos do servigo piiblico dentre outras organizagdes
sociais e nos movimentos sociais organizados. Pedagogia
Hospitalar. Estudo investigativo de uma pritica e/ou tema

Pedagogia
Organizagdes

&
fase

da drea ou atividade de do junto a d
Pedagogia mnos P nio lares: conceitos,
caracteristicas e principios. Desenvolvimento das relagdes
interpessoais nas instituigdes. O pedagogo e os processos
formativos nas organizagdes.

Antropologia

Sociologia da
Educagio

3=
fase

e
fase

Ementa: Diversidade das culturas criadas pelas populacdes
humanas, atraveés do tempo e do espago, para satisfazer suas
necessidades de sobrevivéncia matenal, reprodugio e
realizagdo psiquica. Mostra os elementos recorrentes e a
relagio entre os individuos e suas respectivas culturas.
Educacio nio formal

(o] 1 o do p sociclogico. Tecrias
sociolégicas. A sociedade contemporinea: globalizacdo,
neoliberalismo e ed Zo. Cultura, eds g0 e sociedade.
Teoria e ped ia dos movi sociais. O rural e o
urbano e sua repercussé@o no campo educacional. Ecologia e
educacdo.

72h 4c

72h 4c




Disciplina Fase [ Objetivo da Disciplina/ Ementa- PPP CH

Investigacdo da 2 Ambientes de aprendizagem formais e ndo formais da | CHTeorica
pratica docente IT fase educagdo basica; Investigagdo dos ambientes de | :15h
aprendizagem: registro dos processos ¢ procedimentos.

Educagdo, cultura e A coltwra da infincia e da familia A diversidade | 45h 04
diversidade 2 sociocultural: alteridade, pluralidade & multicnlturalidads, | 30h 02¢
fase | presentes em escolas e/ou outros espacos educativos.
Educagdo e trabalho
O trabalho e suas relagBes com a educagio. O trabalho como
] principio educativo. As mudangas no mundo do trabalho e
fase | na educagdo. Relagdes entre trabalho e educagio para a
organizagio do trabalho pedagégico escolar e néo escolar.
Praticas Pedagogicas | 7 Educacdo Formal e Nio Formal: concepcdes, aspectos
Escolares Formais e | fase | histéricos, sociclégicos e culturais.

néo Formais
Estagio Curricular
Obrigatdrio Investigagdo sobre os processos de gestio em diferentes

L situagdes mstitucionais: escolares, sistemas educacionais

fase | formais e ndo formais ¢ empresarial
Educador Social: 8 60h
Conceitos e Atuagdo | fase

60h
Gestdo Pedagogicae | 8*
Administrativa dos fase
Espagos Formais e
nio Formais
Semindrio em| I® Novos campos de atuagdo para o pedagogo 2. Pedagogia | 60h 4c
educacdo fase | Hospitalar e Pedagogia Empresarial 3. As competéncias do
pedagogo nestas duas dreas de atuzgdo
Processos 36h
Educacionais em
Espagos Escolares e
nio-Escolares
108h

Estagio Curricular em
Espagos Escolares e
ndo-Escolares
30k, 2c 5 Matriz do curso 440 (finalizando 7° & 8° periodo em 2016)
45h3c fase
45h 3¢

Optat

iva

Optat

iva
Praticas Educativas 6 Matnz do curse 1033- Mamz cumicular atualizada 40h 2c
Nio-Escolares fase 40k 2¢
Educagdoe

Movimentos Sociais

Para analise, empregou-se as mesmas categorias que emergiram da interpretagdo das relagées da ENF com as DCNs para formagéo do
pedagogo/a, discutidas na segéo anterior.

Assim, nessa segao, as categorias passaram a sera prioripara agrupamento dos dados. No entanto, nesse processo precisou-se
organizar mais uma categoria Compreensoes sociais da Educacao a fim de representar dados gerados que ndo seriam evidenciados nas
outras, pois a interpretacdo denota um aprofundamento tedrico acerca ENF em discussées de homem e sociedade. Dentre os excertos, que
ao serem interpretados expressam a interposi¢cdo da ENF nos enfoques curriculares das disciplinas e ementas dos cursos de Pedagogia do
Sistema ACAFE, categorizou-se o “lugar” que a ENF se encontra nas matrizes da IES, a partir da relagéo dos topicos elencados conforme a
figura 2.

Figura 2 — Categorias de relac6es de ENF nas Ementas de cursos de Pedagogia de IES de Santa Catarina

ﬂPREENSﬁrES SOCIAIS DE EDUCACAD ]—

+21ES
. Curriculares: Sociologia da Edi 30 e Antropologia da
Educagao
—{ cesTAo Escovar }———
+11ES
+C Curri Gestao eminstituice ! endo
mais & ndo formais

; Gestd inistrativas dos

_| EXPANSAD SOCIAL DA EDUCACAO I_

=4 IES

e Curriculares: Ei 4, cultura e diversidade; Educagaoe
trabalho; Educagdo popular; Educagao € movimentos sociais

—I PRATICAS EDUCATIVAS I—

+11ES
«Companentes Curriculares: Estagio curricular obrigatdrio; Priticas
educativasndo escolares

—[ PESQUISA EM EDUCACAD ]—

+11E5
+C urricular: ia na Organizaghes

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras



Diante da categorizacdo pode-se interpretar que a ENF e as relagdes com a docéncia nédo se limitam aos contextos escolares, pois
possibilita outras I6gicas de tempo e espago de ensinar e aprender. Assim, oportunizando diferentes experiéncias na dire¢cdo da constituicdo
da identidade profissional. Esta, conforme Marcelo (2009) se perfaz na relagdo com o outro, em uma dimensé&o coletiva, e se define no lugar
de trabalho em permanente atualizagdo em determinado contexto histérico e social.

Destaca-se que as ementas dos componentes curriculares concentram principios e praticas pedagégicas, condi¢cdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos de planejamento e avaliagdo voltadas a experiéncias educativas ndo escolares na formagdo inicial do
profissional de Pedagogia. A categoria que mais recorre é a Expansao Social da Educagao, com contornos na amplitude da educagéo para
outros contextos como: trabalho, a diversidade os movimentos sociais, caracterizados por novos campos de atuagéo (hospitalar e empresarial)

Diante dessa andlise, destaca-se que como os professores podem estar inseridos em contextos diversos, e promover condigdes para a
educagdo em espagos publicos, ha possibilidades de ampliar as dimensdes do fazer pedagdgico, passando a transversalizar os diversos
campos sociais e alcangar a sociedade, que ndo esta somente inserida na educagao formal, conforme Moura e Zucchetti (2007, p. 4) “a
educagdo ndo é co-extensiva a escola, o0 ambito da educagao nao escolar dispde de objetivos e finalidades diversos e, portanto, demanda por
reflexdes que sdo complementares, porém de natureza distintas”.

Neste sentido as instituicdes de ensino superior precisam estar atentas as demandas, a fim de ofertar a formagao inicial necesséria para
o desenvolvimento profissional docente em cenarios diversos de educagéo.

[...]Jcendrio de praticas pedagégicas se constréi pela agdo dos profissionais da pedagogia e de demais educadores
especializados, por meio da praxis cientifica e social operada a partir de concepg¢des pedagdégicas e do reconhecimento
critico e contextualizado da realidade que condiciona as praticas educativas [...] além da abertura de novos espagos
laborais, o exercicio profissional pedagégico na ENE {ENF}responde a demandas sociais concretas de formagdo humana,
circunstancia pela qual ndo se pode ignorar a relevancia de aprofundar a discussdo sobre a profissdo de pedagogo e os
processos de intervengdo nesse ambito como objeto conceitual, formativo e de trabalho em pedagogia. (SEVERO, 2015 p.
574)

No entanto, a categoria que menos recorre éPesquisa em Educacao, tal fato corrobora as consideragdes de Moura e Zucchetti (2014 p.
348) no sentido de que formacéo dos educadores "ainda é escassa de produgao tedrica que poderia contribuir para definir as especificidades
destas praticas e seus pressupostos tedrico-metodolégicos." Compreende-se entdo, que a pesquisa e a fundamentagéo tedrica oportunizariam
bases para sustentar as praticas, bem como articular politicas publicas que sistematizem a concepcéo de educagdo para além dos contextos
formais nos cursos de Pedagogia.

A partir do levantamento de dados das |IES apresentadas no quadro 2, constata-se que as universidades, em sua maioria, contemplam
conceitos de ENF nas matrizes curriculares da formagao académica de nivel superior de Pedagogia. Destaca-se que a oferta de disciplinas
alcangam outros segmentos da educagdo ndo escolar, com aprofundamento teérico da sociologia e antropologia, com vieses sociais e
comunitarios. Ainda de forma incipiente, nota-se que a discussao do lugar da ENF, carece de maior espago de pesquisa e aprofundamento
tedrico, sendo que ndo se caracteriza como uma disciplina especifica no curriculo da maioria das IES.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com os sentidos depreendidos nessa pesquisa acerca do lugar da ENF em documentos curriculares pertinentes a formacéo do
profissional pedagogo destaca-se que a educagédo vem assumindo diferentes espagos e tempos, e se amplia em nossa sociedade. Entéo,
partiu-se da compreensao de que se faz necessario que as Instituicdes de Ensino Superior tenham adequagdes da ENF em seus curriculos
com a base na legislagao, de modo que possam promover saberes aos profissionais pedagogos/as em consonancia com as especificidades
formativas de atendimento da educagéo nédo formal e seus espagos.

Diante das analises, entende-se que de forma abrangente, a ENF nas ementas dos cursos de Pedagogia do Sistema ACAFE, estando
disposta como uma complementacéo da educagéo formal, com pressupostos de um fazer pedagégico socializado, e com oferta em disciplinas
como sociologia e antropologia, que alcangam vieses sociais e comunitarios. Evidencia-se que o desenvolvimento profissional docente,
entendido como um processo continuo que articula a formagéo inicial e continuada, é contemplado quando passamos a perceber que as
experiéncias associadas para além dos contextos formais de educagao oportunizam a constituicdo de uma identidade docente pautada no
coletivo e que se define na permanente atualizagéo histérica e social.

Portanto, a ENF merece um “lugar seu” nas matrizes curriculares da IES, para que possa assumir perspectivas que as configuragoes atuais
dos processos de aprender a ensinar exigem, sendo tal proposi¢gdo ainda ndo estd consolidada na maioria das instituigdes do investigadas.
Essa pesquisa pode inspirar outros diagnésticos de IES do contexto brasileiro, bem como pesquisas comparadas com outros paises que
possuem tradicdo em ENF e articulagdes com a educagéo formal expressos nos curriculos oficiais.
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