XII

AQ, DEMOCRACIA E JUSTICA

Anico Herskovit

1621 - Trabalho Completo - XIl ANPEd-SUL (2018)
Eixo Tematico 22 - Educacao Especial

A INVENGAO DE ALUNOS AUTISTAS NAS EXPERIENCIAS DOCENTES
Vaneza Silva da Rosa - UNISC - Universidade de Santa Cruz do Sul

A INVENCAO DE ALUNOS AUTISTAS NAS EXPERIENCIAS DOCENTES

RESUMO

O presente artigo apresenta e discute os resultados finais de uma pesquisa realizada no Curso de Mestrado em Educagdo que teve como
objetivo entender e problematizar as narrativas das experiéncias docentes com alunos autistas, abrangendo um grupo de quatro professoras
que atuam em uma escola municipal do Vale do Rio Pardo, no estado do Rio Grande do Sul. O material de pesquisa resultou das entrevistas
narrativas, nas quais as professoras narraram histérias de vida pessoal e profissional, suas experiéncias docentes com alunos autistas. Com a
produgdo dos dados evidenciei diferentes modos de olhar e sentir as experiéncias com alunos autistas, visto que as professoras inventaram
um modo de falar sobre eles, considerando os conhecimentos em sua trajetéria de vida pessoal e profissional. Para dialogar com as
narrativas, os estudos de Larrosa (2015), Thoma (2004) e outros autores, contribuiram para pensar em experiéncias docentes e alunos
autistas.
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O presente artigo apresenta e discute os resultados finais de uma pesquisa realizada no Curso de Mestrado em Educagdo que teve como objetivo entender e
problematizar as narrativas das experiéncias docentes com alunos autistas, abrangendo um grupo de quatro professoras que atuam em uma escola municipal do
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INTRODUGCAO

Para se entender e problematizar a invengéo de um aluno autista[1], lugar a que somos levados pelas leituras de narrativas de quatro
professoras referente as experiéncias docentes com alunos autistas, torna-se importante discutir os modos de falar sobre o outro e como a
sua presenga afeta as nossas vidas. Quem é esse outro? Como se relaciona? S&o perguntas que instigam a pensar nas experiéncias
docentes com alunos autistas. Para pensar essa experiéncia, poderemos imagina-la como um desenho que expressa sentimentos, emogdes,
afetos e inquietudes nos tragados, contornos, rabiscos e nas cores que irdo compor a arte de desenhar. E, assim, no movimento imagético da
experiéncia, elenquei os estudos de Larrosa (2015, p.18) para desenhar uma experiéncia “que nos passa, que nos acontece, que nos toca.
Nao o que se passa, ndo o que acontece ou o que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase

nada nos acontece. “No momento em que as professoras se sentem afetadas pelas experiéncias com os alunos autistas, inventam um
modo de falar sobre eles em uma via de méo dupla, pois consideram os conhecimentos da sua trajetéria pessoal e profissional, mas, ao
mesmo tempo, poderdo ser interpeladas pelos sentidos dessas experiéncias, tendo em vista que nédo se repetem, sdo Unicas, singulares a
cada uma. Experiéncia que ndo esta relacionada com a contagem do tempo, com os anos de profissdo e tampouco com um curriculo
académico, mas produzida pelos afetos, inquietudes, no néo saber, nas interpelagdes. E uma experiéncia relacionada a vida, potencializando
a transformagéo.

Nesta relacdo de experiéncias docentes e alunos autistas entendo e problematizo uma composicédo de narrativas que foram contados por um
grupo de professoras inventando um modo de falar sobre os alunos autistas.

Percurso Metodolégico

Como um grupo de professoras narra as suas experiéncias docentes com alunos autistas? Foi a partir desta problematica que o desenho da
trajetéria metodolégica foi delineado. Para o encontro com cada uma das professoras, foram necessérias algumas escolhas, entre as quais a
de ter experiéncias docentes com alunos autistas, disponibilidade para os encontros e a entrevista narrativa.[2] Ap6s a delimitagdo do grupo,



os encontros tiveram distintos momentos, partindo de uma conversa inicial para o levantamento de dados, idade, anos de docéncia, formagao
profissional. Abaixo segue a tabela com a caracterizagdo do grupo.

Tabela 1 — Professoras Fonte: Prépria
IDENTIFICACAO ANO FORMAGCAO 285: IDADE

Pés-Graduagéao em

Professora “L” Ed. Fisica e Pés

4° Ano Ensino

25 Anos de Fundamental (E:‘ucriaduagaoI efm | 20 Horas 45 Anos
Docéncia ucagao In antil
Anos Iniciais
Pedagogia
Professora “J” (Educagéo Infantil e
12 Ano Ensino Anos Iniciais) e Pos
20H 27 A
4 Anos de Fundamental Graduacdo em 0 Horas nos
Docéncia Psicopedagogia
Institucional e Clinica
Professora “G” Ciéncias e Ensino - Graduagao em
Religioso nos Anos Bip|ogia e Pés- 40 Horas 35 Anos
6 Anos de Finais. 1° Ano do  Graduacdo em
Docencia Ensino Educagéo Ambiental
Fundamental e Sustentabilidade.

Professora “B”

9 Anos de Anos Finais Ensino

i A
Docéncia Fundamental Geografia 20 Horas 30 Anos

* As professoras foram identificadas pela letra inicial do seu nome, preservando-se, desta forma, a identidade das mesmas.

No segundo momento, cada professora foi convidada a escrever uma carta, contando sobre a sua docéncia, as suas experiéncias docentes. A
carta foi escolhida porque pode indicar o percurso, ser o desenho dos tragados e contornos das experiéncias de cada professora. As palavras
tecendo as figuras que estdo compondo a histéria de vida pessoal ou profissional, e as cores sendo evidenciadas a partir dos sentidos que
essa escrita tem. Dito isso, entendo a entrevista com a inspiragdo nos estudos de Andrade (2012, p.174), "Como a narrativa de si, a
compreensdo de que cada pesquisador/a, na relagdo com/o outro/a, ressignifica o fazer metodolégico em sua trajetoria pessoal de
investigacdo”. Foram, as cartas, desencadeadoras das entrevistas narrativas, pois a escrita das cartas impulsionaram os didlogos com cada
professora. No momento de cada entrevista, as professoras nao verbalizaram somente palavras, mas expressaram 0s seus sentimentos,
emogdes, a linguagem do corpo também era narrada, bem como o siléncio de uma palavra ndo dita. A entrevista narrativa com cada
professora, possibilitou entender as particularidades da vida pessoal e profissional que envolve cada uma delas, pois como diz Andrade
(2012, p.190) “falar sobre a trajetéria de vida escolar, implica falar em trajetéria de vida de um modo bem mais amplo.” Tensiono que a
invengdo de cada aluno autista pode ser produzida nos desenhos que cada professora fez/faz ao sentir, ser afetada pelas experiéncias
docentes com alunos autistas.

O aluno autista como uma repeticao

Ah! Porque j4 tive aluno autista, vai ser a mesma coisa. (Professora L)

Na epigrafe acima est4 o excerto da narrativa da Professora (L), que se refere a uma experiéncia com um aluno autista, pois ao saber que
seria novamente professora de um aluno autista, néo ficou apreensiva com o fato e, segundo ela, seria “a mesma coisd'.

A expressado verbalizada pela Professora (L) pode ser justificada pelo entendimento corrente de que todo o aluno autista tem um mesmo
modo de ser e agir, independente do seu histérico de vida, das suas trajetérias de aprendizagens? Estaria a professora considerando
referenciais teéricos ou somente a sua experiéncia anterior? Como foi levada e ou deixou-se levar pela constatagdo de que seria a mesma
coisa?

As referidas perguntas reportam a estudos clinicos referente ao autismo que trazem conceitos, certezas, caracteristicas relacionadas a
deficiéncia e, neste sentido, haveria uma naturalizagdo de narrativas fechadas em si mesmas, inventando um aluno, produzido por
representagdes construidas em uma cultura que sustenta como o outro deve ser.

No contexto dessa discussdo é importante elencar a etiologia da palavra cultura, que esté associada:

A nogao de cultivo agricola. A palavra cultivo aponta para uma produgéo orientada e regulada por préaticas sociais distintas;
agricola, por sua vez, aponta para a ideia de atividade, de agao sobre o que poderiamos chamar de natureza. O conceito de
cultura, portanto, pode ser entendido como uma agéo, como uma possibilidade de intervengéo sobre algo; assim, a palavra
cultura coloca-se na prépria ordem do mundo material. (LOPES, 2011, p. 18).

Pode-se considerar que a Professora (L) estaria fomentando uma cultura que traz as marcas de caracteristicas relacionadas ao corpo,
comportamento e aprendizagem, sendo elas uniformes, preconizando certezas e caracteristicas de como é/serd um aluno autista. Posturas e
entendimentos desta natureza tendem a engessar nossos olhares e compreensdes dos alunos autistas em afirmagdes que delimitam a sua
existéncia, cultivando uma identidade fixa e operante em suas vidas. Quem sabe, nesse sentido, se cultive maneiras padronizadas de pensar



sobre o0 outro, com caracteristicas comuns a todos, inventando tipos de pessoas, as quais séo atribuidas um nome, um comportamento, uma
aprendizagem e tendo como referéncia os aspectos clinicos do autismo.

O fato de nomear o aluno como autista o torna conhecido, saindo do lugar de desconhecido, investindo-se na sua captura para melhor
compreendé-lo. No momento em que a captura acontece, possivelmente se institui um manual de prescrigdes de como aprende um aluno
autista e como se devera agir com ele.

O aluno autista como doente

[...] tu ndo consegue atingir o aluno, saber as questées dele, da doenca dele”. (Professora B)

O aluno autista, como um doente, foi inventado pela narrativa da Professora (B) no momento em que diz ndo conhecer as questdes que
envolvem a “doenga do alund'. E possivel que ela entenda que o autismo possa ser uma doenca, sendo dificil compreender os sintomas que
acometem o aluno. Mediante tal narrativa, constata-se a hipé6tese da invencéo de um aluno doente, sendo desenhado em seus sintomas:

O marcador da doenga, trazido pela Professora (B), para se referir ao aluno, esta pautado por uma compreensao marcada pela auséncia de
conhecimentos, anunciada pela professora, considerando que ela exerce um trabalho de docéncia e ndo na area da medicina. Fato este que
nao a impede de fazer leituras direcionadas ao autismo e, principalmente, conhega e entenda o histérico de vida do aluno. Uma vez estando
em uma condigdo patolégica a existéncia do aluno autista, a sua maneira de estar no mundo e se relacionar com ele podera ser justificada
pela patologia.

A presente problematizagdo pretende considerar que as palavras operam com base em uma semantica que pode ter como referéncia os
conhecimentos cristalizados em uma formatagao histérica, com aspectos clinicos atribuidos ao autismo. Estas palavras verbalizadas,
inimeras vezes, podem servir como aspectos que desenham um jeito de ver, compreender, portanto, inventam um modelo de ser autista,
onde a doenga correspondera ao seu modo de existir. O modelo pode servir como instrumento classificador do outro, atribuindo-lhe um grau,
um ndmero, um conjunto de caracteristicas associadas a uma espécie de demarcagédo que configura o aluno autista em comportamentos e
aprendizagens com medigdes correspondentes as suas dificuldades ou habilidades. Sendo assim, mediante a narrativa da professora (B), ha
uma hipétese de existéncia do saber médico que opera no conhecimento da patologia e nas possiveis intervengdes educacionais. Assim,
afirma Lockmann (2013, p. 136):

O saber médico além de marcar uma linha diviséria entre normais e anormais, ele produz saberes especificos sobre cada
uma dessas anormalidades, classificando-as em categorias e subcategorias, cada vez mais minuciosas e numerosas. Ha,
portanto, a necessidade de tornar os sujeitos conhecidos, de captura-los dentro de classificagdes e diagnésticos que lhe
atribuem um nome, ou de uma sindrome, ou de uma deficiéncia, mas, em qualquer um dos casos, fazem desse sujeito
alguém menos estranho, mais conhecido e, por isso, mais governavel.

E nesse sentido, que o saber médico podera operar na invengéo de um aluno autista, desenhando formas prontas, inibindo rupturas que
permitiriam pensar em outros modos de ser aluno autista e ndo como um desenho que sirva de modelo para os demais. Entendo que o saber
médico podera contribuir com a docéncia, desde que néo seja utilizado apenas para se entender o diagnéstico, usando este como um recurso
classificatério, onde o aluno autista passa a ser visto com o olhar clinico pautado em caracteristicas patoldgicas. Possivelmente,
evidenciando-se a deficiéncia, que produz um desenho e servindo de rétulo autista unificado para todos.

Concernente as consideragdes, as narrativas de cada professora sdo pontuadas como excertos que compdem a histéria da sua docéncia,
pelas quais a presenga do outro, no caso o aluno autista, € uma construcdo, uma invencéo que sedimenta tragos compondo um desenho a
partir do olhar e experiéncia singular de cada professora.

E importante elencar, a partir desta constatagao, o significado da palavra invengao, procurando compreender de que maneira pode contribuir
para a consolidagdo dos argumentos tedricos que estdo sendo tensionados, considerando as aproximagbes com as narrativas das
professoras.

Lopes (2011, p. 17), diz que “a palavra invengao tem o sentido que lhe atribuiu Wittgenstein (1979), em que as coisas séo inventadas quando
usamos a linguagem para falar delas, quando elas passam a existir em nosso cotidiano, quando passam a ter nomes.” Com o embasamento
da autora, o sentido da palavra invengéo esta focado na linguagem que traz consigo terminologias, conceitos, referenciais teéricos elaborados
em uma construgao histérica e cultural, que nos dias atuais ainda se encontra fortalecida pela relevancia atribuida a essa.

A linguagem produz e ou podera produzir um jeito autista, pautando que o mesmo néo olha nos olhos, ndo se socializa e ndo aprende, ou que
tera altas habilidades. Enfim, uma série de caracteristicas que nomeiam o outro, a partir de um olhar temerario e que tem como referencial
apenas o que esta ausente ou no que se ressalta.

E o que se pode perceber na narrativa da Professora (J) em que evidencia como a linguagem se torna a interlocutora de narrativas
naturalizadas, no momento em que diz:

Porque a gente né quando ouve falar do autista. O autista td& no mundo dele, o autista ndo quer contato, o autista é isso, o autista é aquilo...
Professora (J).

Nota-se, na narrativa, a criagdo de um aluno autista, desenhado por um parametro de falas generalistas, podendo indicar um ritual de gestos
e atributos comuns a todos, inibindo possiblidades de se pensar a partir de outras perspectivas capazes de responder pelas singularidades
dos alunos autistas.

O diagnostico do aluno autista

[...] eu noto como uma pessoa que ndo socializa muito com o0s outros, parece que vive num mundo, s6 seu e algumas
caracteristicas assim que eu procurei ler, ndo olha no teu olho, que tem como dizer alguns movimentos repetitivos, algo
assim. Eu consigo perceber, fraco em alguns, mais, alguns menos e até as vezes também algo novo e ndo sabia, o que me
chama atengao bastante é de ser do sexo masculino, isso é uma coisa que me chama atengao. (Professora G)

O diagnostico do autismo, descrito pela Professora (G), apresenta o desenho de um aluno autista com mais detalhes, com informagdes mais
precisas, delineando formas, linhas, inventando palavras para dizer as limitagdes, que talvez a condigdo de ser autista lhe atribua. A
professora se refere, também, a outros aspectos, em que diz que para alguns as caracteristicas associadas ao autismo sdo mais fracas e



outras mais fortes, além de mencionar algo novo, que ela ndo sabia.

A narrativa da Professora (G) pode estar se referindo a questdes envolvidas na definicdo conceitual do autismo, descrevendo caracteristicas
possivelmente associadas a estudos clinicos, como as dificuldades de interagdo social e os interesses repetitivos e restritos, envolvendo uma
diade de comportamentos, os quais estdo atribuidos ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) [3]. Segundo Alves (2014, p.46):

o espectro do autismo diz respeito a uma condigdo que varia a apresentacéo clinica do quadro, ou seja, a forma como ele se
apresenta em cada crianga, variando de caso para caso. A terminologia “espectro” sugere que as causas podem ser as mais
variadas possiveis, fato esse que faz com que pesquisadores do mundo todo ainda busquem identificar a etiologia precisa do
autismo. Desta forma, o espectro do autismo refere-se a sujeitos que podem variar quanto ao grau de inteligéncia, indo de um
comprometimento profundo a faixa das altas habilidades.

O “algo novo”, apresentado pela narrativa da Professora (G), por ela desconhecido, ainda mantém o aluno dentro de um espectro, havendo
nas diferengas, um grau de comprometimento. Provavelmente, o novo apresentado estd associado a estes aspectos, mas importa
compreender se o saber sobre o conceito do autismo contribuiria para a relagdo da professora com o aluno? Ter o conhecimento de alguns
aspectos do modo de ser de alunos autistas , suas dificuldades de socializagcdo, o ndo olhar nos olhos, apresentar movimentos repetitivos,
seriam informagdes relevantes para a professora? Supondo que sim, se ela olhar somente para o autismo, classificando os alunos em
categorias, graus de comprometimento, ir restringir a singularidade de cada um.

Importante salientar que somente as caracteristicas apontadas pela professora ndo sao suficientes para responder a tudo que o aluno pode vir
a apresentar. Tendo em vista que a sua histéria de vida, sua aprendizagem, se da no contato com o social, cultural e com outras pessoas. Os
alunos autistas poderdo recorrer a outros meios para tentar fazer as suas experiéncias com o mundo, em muitos momentos, nao
convencionalmente aceitas.

As professoras, ao falarem sobre definicdes e caracteristicas inerentes ao autismo, indicam que entendem que essa via é consideravel. Do
mesmo modo, que ao compreenderem as questdes envolvidas no diagnéstico do autismo, poderdo justificar os comportamentos e
aprendizagens do aluno, tornando, o diagnéstico, conhecido e plausivel de aproximagéo ou distanciamento. Na perspectiva de inventar alunos
autistas, pode ser importante pensar que “inventar pessoas altera o espaco de possibilidades para se ser uma pessoa” (HACKING, 2010, p.
123). Uma pessoa que, talvez, ndo seja capturada por narrativas que a cristalizem em comportamentos com caracteristicas similares a todos
e tampouco a considere como um numero ou nivel que devera ser quantificado.

CONSIDERAGOES FINAIS E REFERENCIAS

A partir das narrativas das professoras, torna-se importante destacar que cada uma delas fala de um determinado lugar, construido na
trajetéria de vida pessoal e profissional de cada uma delas. Pensar nos espagos e tempos € entender que as narrativas correspondem a um
modo particular de ser docente. No momento em que falam sobre os alunos autistas, também inventam palavras que remetem a uma
nomeagao, a qual se institui por uma linguagem transmitida, reproduzida e reelaborada em suas experiéncias, sendo que tais maneiras de
falar sobre o outro, poderdo sinalizar as caracteristicas que marcam o que foi dito. Narraram um aluno doente, como também um aluno que
nao socializava e nem olhava nos olhos e, contudo disseram que as caracteristicas atribuidas ao diagnéstico do autismo eram comum a todos
que estivessem na condi¢do de ser autista.

Por sua vez, a linguagem também apresenta atributos de um sistema cultural e social, que as professoras representam através de sua
maneira de ser e agir. As palavras e os comportamentos expressam o que a docente pensa sobre os alunos autistas, a partir de seus
conhecimentos, crengas e conceitos. As professoras, quando inventam um aluno autista, também representam o desenho que néo é visto
pelas figuras e linhas, o dizem pelo modo de falar sobre o outro. Interpretam o que escutam, olham e sentem, sustentando o entendimento do
que seja um aluno autista para cada uma delas.

No momento em que a linguagem inventa um referencial de aluno autista, a docéncia se institui a partir de um prontuario de cuidados, que
prescreve modos de agir, aprendizagem e comportamentos com relagao aos alunos autistas. Consequentemente, essa referéncia influenciara
sobre os demais e, posteriormente, com a materializagdo de um nome, coloca-se o aluno em um determinado lugar, submetendo-o a
nomeagdo das narrativas que o enclausuram no diagnéstico do autismo. Neste enclausuramento, os olhares direcionados, identificam a sua
posigdo social e de aprendizagem, bem como as marcas do autismo inscritas em seu corpo e comportamento, afetando sua existéncia e a
maneira como se relacionam e aprendem no mundo com os outros. Contudo, essas nomeagdes que nomeiam o aluno como autista néo séo
passivas a relagdes de poder, pois no momento em que cada professora fala sobre o outro, respaldada em conhecimentos da sua trajetéria
como docente, a palavra instituida provoca resisténcias, onde circula o poder. Como ressalta Foucault (1990) o poder ndo esta localizado
em um determinado lugar, mas funciona e se exerce em rede.

E assim, é possivel discutir outras possibilidades de olhar e entender o aluno autista, outros modos de inventa-lo que ndo sejam somente a
partir das teorias e estudos que patologizam o seu modo de ser.

Pois, os alunos autistas, nem todos, poderao ser inventados por um diagnostico, deficiéncia ou doenca. As forgas de resisténcia, produzidas
como respostas, podem dificultar a captura neste processo de invengdo. Ha meios de fugas e no momento em que escapam, produzem as
diferengas, as quais nao poderao ser representadas através de um desenho pronto ou acabado, mas provavelmente sentidas na relagéo das
experiéncias. Neste sentido, Schépke (2004,p.80) considera a diferenga “ndo como um dado concreto, mas uma pura relagao.”

No entanto, no momento em que existirem disputas pelos espagos, quer seja escolares ou ndo, separando e nomeando o outro, seja o outro
desconhecido ou indesejavel, as diferengas estardo sujeitas a exclusao. Entretanto, elas resistem e continuam se multiplicando.

No processo de inventar alunos autistas, pode ser importante pensar que ‘“inventar pessoas, altera o espago de possibilidades” (HACKING,
123), como ja referido, e isto responde ao fato de que conhecer um aluno autista ndo é a garantia de conhecimento de todos os alunos
autistas, pois mesmo havendo o diagndéstico e caracteristicas similares entre eles, h4 uma pessoalidade, uma histéria familiar e de
aprendizagem apontando para uma maneira Unica de ser e estar no mundo. E, assim, as questdes apontadas poderdo contribuir para
entender a “complexidade que se apresenta quando falamos pelo outro, quando o narramos e o inventamos a partir das marcas da
normalidade. (THOMA, 2004, p.67). Neste sentido, o ser de cada aluno autista se convergem em vozes que marcam as diferengas que
poderao ser registradas nas experiéncias de cada professora.

Portanto, as experiéncias docentes com alunos autistas, como tema de pesquisa, tensionou a pensar em uma experiéncia que se faz na
esséncia da vida, desenhando um territério em que olhar, escutar e aprender se faz na lentiddo do caminhar, na demora que permite apreciar
os detalhes. Contudo isso, como um grupo de professoras narra as suas experiéncias docentes com alunos autistas? Nas aproximagdes e
distanciamentos das narrativas docentes que foram contadas tensiono que cada professora desse grupo narra as suas experiéncias com
alunos autistas, a partir do lugar em que é posicionada na estrutura escolar, sendo que, esse lugar podera produzir cada docéncia e essa



responder com os sentidos das suas experiéncias.

[1] No presente artigo estamos nos referindo a alunos autistas para os géneros masculino e feminino, optando pela terminologia alunos
autistas conforme as narrativas das professoras.

[2] A entrevista narrativa para Andrade (2012, p.173), {...} € uma possibilidade de pesquisa ressignificada no campo de pesquisa pds-
estruturalista em uma perspectiva etnografica.

[3] Transtorno do Espectro Autista - (TEA)-terminologia, usada nos dias atuais, a qual se refere a déficits na comunicagao social e na interacdo
social em multiplos contextos. (APA 2014,p.50)
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