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RESUMO:

Esse estudo faz parte de uma pesquisa que esta sendo realizada no Mestrado Académico em Ensino (MAE) da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), que estuda a construgao do Curriculo Técnico Integrado no IFSul — Campus Bagé. Este artigo, por sua vez, buscara
refletir sobre o Ensino Técnico Integrado, abordando os desafios, fragilidades e impasses na implementagéo deste curriculo nos Institutos
Federais de Educagdo Ciéncia e Tecnologia. Para isso, apresentaremos, inicialmente, as principais concepgdes e metas para essa
modalidade de ensino e, apds, um vislumbre das dificuldades e obstaculos enfrentados pelos Institutos que adotaram essa modalidade em
seus cursos. Para isso, serdo analisadas duas dissertagdes, a primeira desenvolvida com base no Campus Charqueadas - do IFSUL, e a
segunda com base no Campus Castanhal - do IFPA. O referencial tedrico desse artigo serd composto pelo Documento Base do Ensino
Técnico Integrado (2007) e pelos estudos realizados por Pacheco (2009), Frigotto et al. (2005), Ciavata (2005), Ramos (2005) e Saviani
(1994-2011). As analises realizadas seréo de carater qualitativo se filiando a uma perspectiva histérico-critica de analise.
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1 INTRODUGAO

O Ensino Técnico Integrado é uma politica e proposta educacional vislumbrada desde a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
de 1961, quando se propunha a articulagdo do Ensino Técnico ao Médio em uma perspectiva politécnica. Contudo, desde a
promulgacéo de tal Lei a implementagédo do Ensino Politécnico vem enfrentando dificuldades e oposi¢cdes em sua trajetéria. Como
exemplo disso podemos citar, dentre outros aspectos, a propria LDB de 1996 e o decreto 2.208/2004, ambos instrumentos que
estabeleceram barreiras ao pleno exercicio de um Ensino Médio verdadeiramente Politécnico (FRIGOTTO et. al., 2005).

Em relagdo a LDB de 1996, a barreira imposta para o exercicio do Ensino Médio politécnico foi estabelecida com base em uma
permissividade. Diferentemente da primeira LDB de 1961, em que se apoiava um Ensino Médio puramente politécnico, buscando
uma formagéo integral, em que os conhecimentos da formagao geral se articulavam com os conhecimentos do mundo do trabalho,
visando a construgéo de uma base de técnicas dos ramos produtivos, com vistas a formacéo de profissionais politécnicos, a nova
LDB (1996) toma outros rumos. O texto da nova LDB (1996) ndo se opde a realizagdo da articulagdo do Ensino Médio ao Técnico,
contudo permite a sua total desarticulagéo e apoia a implementagdo de formagdes especificas, o que fragiliza de forma contumaz a
politica educacional politécnica que, mais tarde, com a promulgagdo do decreto 2.208/2004, encontra abismo sem precedentes
(FRIGOTTO et. al., 2005).

O decreto 2.208/2004, embarcando na abertura e permissividade estabelecida pela LDB de 1996 proibe, entéo, a articulagdo do
Ensino Médio ao Técnico, retrocedendo aos moldes educacionais empreendidos antes da instituicdo da primeira LDB (1961). Essa
perspectiva educacional introduz novamente o que Saviani (1994) explica ser uma estrutura educacional dual e fragmentada, muito
bem conhecida pela populagao brasileira, em que as elites séo destinadas a uma formagéo geral para ingresso no Ensino Superior e
os pobres a formagéo técnica para suprimento das demandas do mercado de trabalho.

A retomada da possibilidade de articulagdo do Ensino Médio ao Técnico sé veio a acontecer com a promulgagdo do decreto
5.154/2004, que revoga as diretrizes do decreto 2.208/2004, permitindo novamente a articulagdo entre formagdo propedéutica e
técnica bem como a expansao dos Institutos Federais. Conforme Frigotto et al. (2005), embora o decreto 5.154/2004 n&o permita a
realizacdo de um Ensino verdadeiramente politécnico, uma vez que procura manter em voga a questao das formagdes especificas,



ele permite que, mais tarde, com a criagdo dos Institutos Federais e a expansao da Rede Federal surja o Ensino Técnico Integrado,
gue ndo se constitui como educagao politécnica, mas traz o germe de tal proposta.

Conforme Pacheco (2009), o Ensino Técnico Integrado é uma proposta inovadora de Ensino, pensada exclusivamente para
atender as demandas sociais e educacionais brasileiras. Brasil (2007) explica que essa proposta vai ao encontro da atual condigao
social do pais, que apresenta um grande processo de exclusdo social e profundas dicotomias educacionais. Nesse sentido, Brasil
(2007) salienta que o Ensino Técnico Integrado foi pensado com base nas concepgdes politécnicas, porém mantendo as formagdes
especificas. Isso, porque, a atual condigdo da sociedade brasileira requer uma formagéo geral sélida bem como condigdes rapidas de
acesso ao mercado de trabalho, devido a necessidade dos jovens de proverem seu préprio sustento desde cedo.

Entretanto, essa modalidade de ensino, devido ao seu recente surgimento, ainda encontra-se em fase de consolidagéo e
implementagéo, o que a torna fragil, um alvo que pode ser facilmente atingido pelas forgas sociais e politicas que se opde a tal
proposta. O Ensino Técnico Integrado € um germe do ensino politécnico que tem navegado por &guas tempestuosas, ora
encontrando apoio nas politicas publicas para educagao, ora ndo. Como um pequeno e fragil barco de papel tem tentado permanecer

na superficie, em um movimento de resisténcia contra as bravas ondas dos embates politico-sociais que o tentam naufragar.

Assim, para abordar as problematicas do Ensino Técnico Integrado nesse artigo, utilizaremos enquanto perspectiva teérico-
metodolégica a histérico-critica, que serd base para as reflexdes, andlises e discussées. Conforme Saviani (2011), a pedagogia
histérico-critica surge em 1980 como forma de superacdo das pedagogias ndo-criticas e critico-reprodutivista, que representavam a
escola enquanto aparelho ideolégico do Estado. Essa pedagogia surge como forma de resisténcia &s ideias neoconservadora que
acreditavam ser a escola “solu¢do para todos os problemas” da sociedade, “tomando o determinante pelo determinado e vice-versa”
(SAVIANI, 2011, p.6).

Nesse sentido, a perspectiva histérico-critica de educacéo tem por objetivo desmistificar a figura ideolégica da escola enquanto
“solucionadora das mazelas sociais”. Em contra partida a essa ideia, Saviani (2011) esclarece que em uma perspectiva histérico
critica de educacdo, a escola deve ser compreendida como uma modalidade especifica da pratica social, uma vez que ha uma
“determinagao reciproca entre a pratica social e a pratica educativa” (SAVIANI, 2011, p.6).Dessa forma, segundo autor, toda reflexdo
que se desenvolve na perspectiva histérico critica deve levar em consideragao que:

A natureza humana nao é dada ao homem mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Consequentemente, o
trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (SAVIANI, 2011, p.6).

Dessa forma, o presente artigo traz a tona a discussao a cerca do Ensino Técnico Integrado por reconhecer, por de traz desta
proposta, a concepgao de justi¢a social a ela imbricada e, também, a necessidade e importancia de sua implementagao nos Institutos
Federais, devido aos objetivos que possui de, através de uma formagéao técnica integrada, possibilitar aos estudantes autonomia,
emancipacéo e dignidade.

Portanto, pretendemos, de maneira sucinta, primeiramente, apresentar as principais concepgdes do Ensino Técnico Integrado e,
posteriormente, trazer a tona a discussao a cerca das dificuldades enfrentadas pelos Institutos Federais no desenvolvimento dessa
modalidade de ensino, através da anélise das dissertagdes realizadas por Grillo (2012) e Menezes (2012).

2 CONCEPGOES E INOVAGAO NO ENSINO TECNICO INTEGRADO

O Ensino Técnico Integrado, em sua perspectiva filoséfica, compreende a formagdo humana através de sua relagédo e integragdo
com todos os aspectos e dimensdes da vida no processo educativo. Conforme Brasil (2007), o objetivo de tal ensino é realizar uma
formacéo omnilateral dos sujeitos a partir do trabalho, da ciéncia e da cultura. O trabalho, neste caso, é entendido a partir de uma
dupla significagao: ontolégica, como realizagdo humana inerente ao ser; e econémica, associado ao modo de produgdo. Em relagéo a
Ciéncia e a Cultura, a primeira é compreendida como o conjunto de conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilitam o
avango produtivo, a Ultima como os valores éticos e estéticos que balizam e constituem as normas de conduta de uma sociedade.

Dessa forma, Ciavatta (2005) explica que, o que se quer com a adogdo do Ensino Técnico Integrado, e com a concepgédo de
formacéo integrada, é tornar a educagao geral parte inseparavel da educagao profissional nos campos em que se d& a preparagao
para o trabalho. Nesse processo estdo contempladas as questdes produtivas e educativas (Ensino médio, técnico e Superior). Assim,
o objetivo é superar a dicotomia trabalho manual/ trabalho intelectual através do enfoque do trabalho enquanto principio educativo,
incorporando a dimens&o intelectual ao trabalho produtivo no intuito de formar trabalhadores capazes de ocupar posi¢édo de dirigentes
e de atuarem como cidad&os.

Segundo Ciavatta (2005), a formagéo integrada pretende superar a fragmentacédo histérica do ser humano, ocorrida devido a
divisdo social do trabalho, em que as agdes de pensar, dirigir ou planejar sdo vistas como processos dissociados, ndo podendo ser
executadas por um mesmo individuo. A intengdo é de superar a ideia de “redugéo da preparagéo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua apropriagdo
histérico-social” (BRASIL, 2007, p. 41, apud, CIAVATTA, 2005, p.85). O que se quer é uma formagdo humana completa capaz de
compreender as relagdes sociais subjacentes a todos os fendmenos.

Nesse sentido, Ramos (2005) explica que o trabalho funciona como mediagdo ontoldgica e histérica na producdo do
conhecimento. Isso, porque, homens e mulheres constituem-se enquanto seres histérico-sociais no momento em que atuam na
realidade concreta na intencdo de satisfazerem suas necessidades subjetivas e sociais produzindo, assim, conhecimentos. Dessa
forma, a autora ressalta que a histéria da produ¢éo humana também é a histéria da humanidade, assim como a histéria do processo
produtivo de apropriagdo social das potencialidades da natureza pelo préprio homem, através do trabalho, também se constitui como



histéria do conhecimento.

Outro aspecto epistemolégico subjacente a ideia de Ensino Técnico Integrado ¢ a ideia de conceber a realidade concreta enquanto
totalidade, sintese de mdltiplas relagbes, um todo estruturado e dialético (BRASIL, 2007, apud, Kosik, 1978). O conhecimento é entao
compreendido como produgdo do pensamento, meio pelo qual é possivel apreender e representar as relagdes pertencentes a
realidade objetiva. Contudo, Brasil (2007) explica que para apreender e determinar tais relagdes exige-se um método, que parte da
realidade manifesta, do concreto empirico, chegando as relagdes gerais através da realidade concreta por meio da andlise. Dessa
forma, “o processo de conhecimento implica, ap6és a andlise, elaborar a sintese que representa o concreto, agora como uma
reproducéo do pensamento conduzido pelas determinagdes que o constituem” (BRASIL, 2007, p.42).

Assim, no trabalho pedagégico com o curriculo técnico integrado os conhecimentos devem manter relagdes dindmicas e dialéticas,
reconstituindo as relagdes que formam a totalidade concreta da qual séo parte, fazendo com que o objeto a ser conhecido revele-se
em suas particularidades. Dessa forma, o curriculo integrado organiza os conhecimentos desenvolvendo o processo de ensino-
aprendizagem por meio da nogdo de totalidade concreta enquanto sistema de relagbes que pode cooperar na apreensdo dos
contetdos (BRASIL, 2007, p. 42).

Outra concepgéo importante de curriculo, adotada pelo Ensino Técnico Integrado, é a relagdo de parte-totalidade. Segundo Brasil
(2007), curriculo é sempre uma escolha de conhecimentos a serem ensinados e aprendidos de acordo com suas finalidades e
objetivos educacionais. Assim, o que se quer com o curriculo integrado é uma formagao plena, completa. Dessa forma, a grande
questao colocada para o Ensino Técnico Integrado é: como proporcionar questdes globais, totalizantes a partir de contetdos
curriculares? Como relacionar contetidos na formagao integrada? Brasil (2007) explica que tais respostas perpassam a questdo da
relagdo entre partes e totalidade.

Dessa forma, a explicagdo do real perpassa a relagdo entre parte-totalidade, sendo concebida a partir da ideia de que cada fato ou
conjunto de fatos compde a realidade.

Assim, a possibilidade de se conhecer a totalidade a partir das partes é dada pela possibilidade de se identificar os fatos ou conjunto
de fatos que deponham mais sobre a esséncia do real; e, ainda, de distinguir o essencial do acessério, assim como o sentido objetivo
dos fatos. Para fins formativos, isso significa identificar componentes e contetidos curriculares que permitam fazer relagdes sincrénicas
e diacronicas cada vez mais amplas e profundas entre os fenémenos que se quer “apreender” e a realidade em que eles se inserem
(BRASIL, 2007, p. 50, apud, Kosik, 1978).

Nessa perspectiva, o conhecimento em sua forma mais contemporanea é o que permite compreender a realidade e a ciéncia em
seu desenvolvimento histérico. Assim, o trabalho e as tecnologias podem constituir-se como ponto de partida para o processo
pedagégico, pois correspondem a momentos da evolugéo das forgas materiais de produgdo. Os conhecimentos em sua forma mais
elaborada nos possibilita compreender os conhecimentos prévios do atual estagio do fendmeno estudado. “Essa é uma perspectiva
da relagdo entre parte-totalidade numa visao histérica: o conhecimento contemporaneo guarda em si a histéria da sua construgéo”
(BRASIL, 2007, p.50).

Dessa forma, entende-se que os conhecimentos da formag&o profissional no Ensino Médio nao sao suficientes para proporcionar
a compreensao global da realidade, sendo necessario contemplar nessa etapa da educacéo também os conhecimentos da formacao
geral. Contudo, para se chegar a um conhecimento total dos fatos tanto se pode partir da area especifica quanto da geral, porém
quando se parte de conceitos mais gerais corre-se o risco da aprendizagem permanecer no abstrato, sem fazer relagbes com a
realidade. Por isso, a inteng@o do Ensino Técnico Integrado é fazer com que os conceitos, conteldos e situagdes-problema partam da
area profissional em suas mdltiplas dimensées (BRASIL, 2007). Assim,

Mesmo que os processos de produgdo dessas areas se constituam em partes da realidade mais completa, é possivel estuda-los em
mdltiplas dimensdes, de forma que, para compreendé-los, torna-se necessario recorrer a conhecimentos que explicam outros
fendmenos que tenham o mesmo fundamento. Portanto, a partir de questdes especificas pode-se necessitar de conhecimentos gerais
e, assim, apreendé-los para diversos fins além daqueles que motivaram sua apreenséo (BRASIL, 2007, p. 51).

Contudo, Brasil (2007) salienta que, para se realizar um ensino integrado que parta de conhecimentos profissionais é necessario
realizar um estudo a partir de mdltiplas dimensdes. Para exemplificar tal situagdo o autor utiliza o exemplo do curso de Turismo,
explicando que, nesse caso, para realizagcdo de um ensino-aprendizagem contextualizado seria necessario analisar os problemas
dessa area pelo viés fisico-ambiental, donde adviriam conceitos das mais diversas areas (Geografia, Matematica, Biologia, Fisica e
etc.).

Dessa forma, a interdisciplinaridade na construgdo do curriculo técnico integrado é necessidade, principio organizador e método
de ensino-aprendizagem, uma vez que o conceito de diversas disciplinas séo relacionados a luz de questdes concretas das areas a
serem estudadas. Contudo, a identidade epistemoldgica das disciplinas permanece “posto que o respectivo aprofundamento cientifico
serd requerido sempre que a compreensao de um conceito exigir a relagdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar” (BRASIL,
2007, p.52).

Assim, Brasil (2007) explica que a integracdo dos conhecimentos no curriculo técnico integrado depende da postura
epistemolégica. Nesse caso, cada disciplina, de seu devido lugar deverd buscar estabelecer relagdes com o outro de forma
permanente. Os professores das areas propedéuticas devem atuar de maneira integrada ndo s6 com os profissionais da area geral,
mas, também, com os da técnica, concebendo os processos de produgdo das respectivas areas profissionais em sua totalidade.

Portanto, o curriculo técnico integrado traz consigo uma concepgao nao nova, mas inovadora de educagéo, pois ao trabalhar os
conhecimentos de forma integrada exige uma postura de superagdo do modelo hegemdnico disciplinar. Nesse tipo de curriculo o que
se quer é a realizacdo de um trabalho criativo e reflexivo, capaz de promover transposigdes didaticas contextualizadas que
construirdo a autonomia dos educandos. Dessa forma, integrar o ensino médio a formagéo técnica significa também superar o



conceito de escola dual e fragmentada, podendo representar, também, uma quebra na hierarquizagdo dos saberes contribuindo,
assim, para a formagdo de uma nova identidade para essa etapa da educagéo basica (PACHECO, 2009).

3 DIFICULDADES E DESAFIQS DA PRATICA E IMPLEMENTACAO DO ENSINO TECNICO INTEGRADO NOS INSTITUTOS
FEDERAIS DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA:

3.1 O caso do Campus Charqueadas — IFSul

O Campus Charqueadas faz parte do Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense, pertencendo a regiao
metropolitana de Porto Alegre (RS). Segundo Grillo (2012), o Campus foi criado em 16 de outubro de 2006 a partir do plano de
expansdo do MEC/SETEC de 2005. Atualmente a escola tem ofertado vagas para os cursos de Informatica (modalidade EJA) e
Mecatrénica (modalidade Integrada).

Em 2012, Magno de Souza Grillo, desenvolveu uma dissertagdo obtendo o grau de Mestre em Educacéo pelo Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul. Nesse estudo, Grillo (2012) desenvolve uma
pesquisa sobre o Curso de Mecatrénica (modalidade Integrada) do Campus Charqueadas. O titulo da pesquisa foi: Integragao
Curricular: um estudo sobre o curso técnico de nivel médio de mecatrénica do Cdmpus Charqueadas — IFsul. A pesquisa se propos
analisar a integragao curricular do curso, buscando problematizar a relagéo entre disciplinas gerais e técnicas. A partir de tal tematica,
foi construida a seguinte pergunta de pesquisa: De que forma se da, na pratica, a implementag&do de um curriculo integrado no Ensino
Médio Profissional do Campus Charqueadas?

Com base em tal questionamento, Grillo (2012) desenvolveu sua dissertagdo, obtendo alguns resultados e respostas em relagéo
ao desenvolvimento do Curriculo Técnico Integrado no Campus Charqueadas. A metodologia utilizada foi o método descritivo, sendo
realizado levantamento bibliografico, observagao, entrevistas, questionarios, formularios e etc. A partir dos dados obtidos com tais
instrumentos, foi possivel chegar a alguns resultados.

Conforme Grillo (2012), em relagéo ao corpo docente do Campus, foi possivel chegar as seguintes conclusdes em relagéo a
postura e pratica dos mesmos. Constatou-se que:

a) hénecessidade de uma consciéncia clara do que se deve fazer para atingir um ensino integrado, ou seja,
compreender o significado de integracdo quando se trata de falar em curriculo

b) ndo ha uma politica de formagéo continuada para docentes e equipe gestora;

c) halimitagdes em trabalhar em equipe e em construir projetos e/ou planos de ensino que integrem os conteddos, as
praticas e os conhecimentos;

d) hapouco didlogo entre as disciplinas técnicas e gerais, e dessa forma nao ha planos integrados entre areas ou
disciplinas;

e) os professores carecem de tempo para tal exercicio;

f) incapacidade de absorgdo dos novos preceitos trazidos pela atualizagédo da legislagdo do ensino médio profissional do
Brasil;

g) ha a ideia de que apenas estando as disciplinas dispostas de forma associada no curriculo escolar ja torna, por si s6,
um curso plenamente integrado;

h) poucos docentes conseguem conceber uma mudanga radical no seu dia a dia escolar, e uma parcela menor ainda
tem a coragem de analisar criticamente a realidade do ambiente escolar com fundamentagéo tedrica consistente e
questionadora de sua pratica cotidiana como profissional de educagéo;

i) incapacidade de denunciar a falta de agao para a execugao de um projeto idealizado, contudo, ndo alcangado.

Com base em tais resultados, Grillo (2012) realiza algumas andlises do contexto estudado, apontando possiveis solugdes e
desafios na implementagéo do Curriculo Técnico Integrado.

Segundo ele, ha necessidade de formagéo continuada para os docentes da escola e também para osgestores (diretores-gerais
dos Campus e coordenadores dos cursos integrados) assim como melhor compreensdo da comunidade escolar como um todo
acerca de tal curriculo. Grillo (2012) aponta, também, como fator critico, a distancia de pensamentos e praticas do que esta escrito
nos documentos oficiais. A esse respeito, Grillo (2012) comenta que a alteragdo da legislagdo nao alcangou objetivos praticos e muito
menos ideolégicos na concepgdo dos docentes, o que gera um abismo incomensuravel entre a intengdo das politicas nacionais e a
realidade escolar.

Dessa forma, Grillo (2012) conclui que, o desenvolvimento do Ensino Técnico Integrado é um grande desafio para toda a
comunidade escolar, mas principalmente para os gestores e professores que tem o compromisso de fazer com que tal proposta saia
do papel. Segundo ele, a questdo mais polémica e dificil na construgdo desse curriculo é a relagéo entre teoria e pratica, o maior
desafio € superar a dualidade entre formagcdo meramente técnica e formagao geral, no sentido de formar cidaddos auténomos e
conscientes de seu papel na sociedade.

Assim, Grillo (2012) entende que ainda ha uma grande caminhada a ser percorrida pelo Campus Charqueadas no sentido de
compreender o Ensino Técnico Integrado enquanto pratica de ensino e, também, como legislacdo. Segundo ele é necessario por
parte da comunidade escolar entender os pressupostos politicos pedagégicos de tal curriculo acessando documentos norteadores



como: a legislagao federal de educagéo, as orientagdes do Ministério da Educacéo e o Conselho Nacional de Educagéo.

Grillo (2012) encerra reforgando que, para que tais objetivos sejam alcancados serd necessario investir massivamente na
formagéo continuada de professores, pois somente assim serd possivel tornar essa proposta curricular uma realidade e tragar os
objetivos educacionais que se quer para os estudantes desta modalidade de ensino.

3.2 O caso do Campus Castanhal — IFPA

O Céampus Castanhal faz parte do Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do estado do Para (PA). Segundo Menezes
(2012), o Campus é popularmente conhecido como Escola Agrotécnica Federal de Castanhal, desde 1979, sendo considerado como
Instituto Federal apenas em 2008, com o Decreto 11.992. Atualmente o Campus mantem oferta de vagas para o curso de
Agropecudaria em sua modalidade integrada, dentre outros cursos.

Em 2012, Roseany Carla Dantas de Menezes desenvolveu uma dissertagdo obtendo o grau de Mestre em Educagédo pelo
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Brasileira da Universidade Federal do Ceard. Nesse estudo, Menezes (2012)
desenvolveu uma pesquisa sobre o Curso Técnico Integrado em Agropecuaria do Campus Castanhal. O titulo da pesquisa foi: A
pratica pedagdgica na perspectiva curricular do Ensino Médio Integrado: um estudo avaliativo. A pesquisa se prop0s analisar a pratica
pedagégica do referido curso, buscando saber se 0 mesmo encontra-se condizente com os pressupostos presentes nos instrumentos
legais que regulamentam o ensino integrado. Com base nessa tematica, Menezes (2012) formula a seguinte pergunta de pesquisa: A
pratica pedagégica do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do IFPA — Campus Castanhal esta condizente
com os pressupostos estabelecidos nos documentos legais que regulamentam o ensino médio integrado?

Com base no questionamento acima, Menezes (2012) desenvolveu seu estudo e pode chegar a alguns resultados e respostas
acerca do desenvolvimento do curriculo técnico integrado no curso de Agropecuéria do Campus Castanhal (PA). A pesquisa teve um
carater qualitativo e adotou uma abordagem fenomenolégica para andlise dos dados, utilizando para a coleta os seguintes
instrumentos: entrevistas semiestruturadas, pesquisa bibliografica e pesquisa documental. Os participantes do estudo foram
docentes, discente e equipe pedagogica.

A partir dos dados obtidos com a pesquisa, Menezes (2012) pode chegar aos resultados abaixo elencados, destacando que:

a) a pratica pedagégica do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ndo se encontra condizente com os pressupostos
estabelecidos pelo Documento Base do Ensino Integrado, uma vez que ainda é evidenciado um ensino fragmentado e
isolado, pautado na disciplinarizagdo do curriculo;

b) caréncia de uma construgéo coletiva do curriculo Integrado;
c) dificuldade por parte dos docentes de compreender de fato a concepgéo de ensino técnico integrado;

d) formagao inicial e continuada dos professores surge como um dos principais empecilhos para desenvolvimento do
Curriculo Técnico Integrado, pois ainda ndo existe uma politica efetiva de formagéo de professores na instituigéo;

e) existem apenas acodes integradas desenvolvidas por grupos de professores, nao se caracterizando efetivamente em um
curriculo integrado.

Com base em tais resultados, Menezes (2012) realiza algumas andlises do contexto estudado, apontando possiveis solugdes e
desafios na implementacéo do Curriculo Técnico Integrado.

Segundo ela, o curriculo técnico integrado ainda é algo muito novo para a comunidade escolar do Campus Castanhal. A
comunidade como um todo, incluindo professores, alunos e equipe pedagégica, ainda ndo conseguiram se apropriar desta politica
educacional, o que dificulta a pratica de tal proposta em sala de aula. Conforme autora, os discursos no interior do Campus em
relagdo a este curriculo sdo multiplos e por isso cada professor tem realizado suas atividades isoladamente, no interior de suas
disciplinas. Contudo, h& aqueles que tentam estabelecer certo didlogo com os colegas através de praticas pontuais, o que ndo se
constitui ainda em uma verdadeira integragao.

Entretanto, Menezes (2012) explica que ha interesse por parte da escola em construir um curriculo efetivamente integrado, porém
sdo varios os entraves que se entrepde nesse caminho. O mais grave apontado por Menezes (2012) ¢é a falta de formagéao continuada
para os professores. Segundo ela, as agdes para formacdo de professores sdo escassas, ndo ha uma politica de formagao de
professores efetiva na Instituicdo, somando-se a isso ha a questéo dos professores terem dificuldade em participar de tais momentos,
por terem uma carga horaria elevada ou estarem envolvidos em atividades administrativas. Ainda mais grave, segundo ela, é a
questao dos professores oriundos de bacharelados que ndo possuem formagao pedagdgica, necessitando destes momentos para
compor sua formagao.

Assim, ao concluir seu estudo acerca do desenvolvimento do curriculo técnico integrado no Campus Castanhal (PA), Menezes
(2012) coloca como ponto critico e central a necessidade da constru¢gédo de uma politica de formagéo de professores na Instituicao,
para que o curriculo integrado possa sair das letras frias dos documentos e ser tornar uma realidade do chao da sala de aula do
Campus. Segundo a autora, somente assim sera possivel preencher as lacunas dos curriculos universitarios fragmentados,
capacitando os professores a serem verdadeiros agentes de integragdo no intuito de superar a légica dual de ensino (técnico e geral)
que por séculos tem tornado a educagéo brasileira fragmentada.

4 BUSCANDO APROXIMACOES



Ap6s analisar as dissertacdes de Grillo (2012) e Menezes (2012), que trataram acerca da tematica de implementacéo do Ensino
Técnico Integrado, foi possivel perceber relevantes similaridades no que diz respeito aos desafios e dificuldades enfrentadas pelos
Campus no desenvolvimento de tal curriculo. Embora os cursos abordados nas dissertagdes analisadas fagam parte de Institutos
geograficamente distantes, os resultados alcan¢ados foram extremamente semelhantes nas duas pesquisas.

Assim, como forma de sistematizar tais semelhangas, apresentaremos abaixo um quadro com as caracteristicas identificadas em
ambos os Campus em relagdo as dificuldades e desafios da implementagdo do Curriculo Técnico Integrado.

CAMPUS CHARQUEADAS CAMPUS CASTANHAL
ITENS (IFSUL) (IFPA)
A orati o Tecni A -
Incapacidade de absor¢do dos novos preceitos trazidos pela pratica p~e dagogica do Curso_ eenico em Agropecuaria
o« o . g o ~ " |Integrado ndo se encontra condizente com 0s pressupostos
1 atualizagdo da legislagdo do ensino médio profissional do Brasil.

estabelecidos pelo Documento Base do Ensino Integrado

Ha pouco didlogo entre as disciplinas técnicas e gerais, e dessa

J R P Ensino fragmen isol s na disciplinarizacao.
2 forma nédo ha planos integrados entre areas ou disciplinas. sino fragmentado & isolado, pautado na disciplinarizagao

Ha limitagdes em trabalhar em equipe e em construir projetos
e/ou planos de ensino que integrem os contetdos, as praticas e
os conhecimentos.

Caréncia de uma construgdo coletiva do curriculo técnico
integrado.

Ha necessidade de uma consciéncia clara do que se deve fazer
4 para atingir um ensino integrado, ou seja, compreender o
significado de integracédo quando se trata de falar em curriculo.

Dificuldade por parte dos docentes de compreender de fato a|
concepgdo de ensino técnico integrado.

Formacéo inicial e continuada dos professores surge como|
Nao ha uma politica de formagdo continuada para docentes eljum dos principais empecilhos para desenvolvimento do
5 equipe gestora. Curriculo Técnico Integrado, pois ainda nao existe umal
politica efetiva de formagéo de professores na instituigdo.

Ha a ideia de que apenas estando as disciplinas dispostas de| Existem apenas acdes integradas desenvolvidas por|
forma associada no curriculo escolar ja torna, por si s6, um curso, grupos de professores, ndo se caracterizando
plenamente integrado. efetivamente em um curriculo integrado.

Como podemos perceber, a partir do quadro acima, grande parte das dificuldades de implementagéo do ensino técnico integrado
sdo semelhantes em ambos os Campus, embora esses fagam parte de Institutos diferentes, em estados diferentes e com realidades
regionais e locais dispares. O Campus Charqueadas do, IFSul, esta situado no Estado do Rio Grande do Sul, com o curso de
Mecatrbnica, pertencente a uma regido metropolitana, integrando a Macrorregido Centro-sul do Rio Grande do Sul e o centro da
Microrregido Carbopetroquimica. Ja o Campus Castanhal, do IFPA, esta situado no estado do Para, com o curso de Agropecuaria,
originalmente conhecido como uma escola agrotécnica localizada na regido do nordeste paraense.

No entanto, mesmo com realidades substancialmente diferentes, foi possivel realizar varias aproximacdes. Por exemplo, em
relacéo ao item 1, do quadro acima, podemos perceber que ambos os Campus encontram dificuldades em compreender as diretrizes
oficiais para o desenvolvimento do curriculo técnico integrado. A falta de tal compreensédo acabou, contudo, por acarretar, em forma
de cascata, todos os demais problemas destacados por ambos os Campus.

A nao compreensao da proposta do Ensino Técnico Integrado leva as dificuldades apontadas no item 4: inexisténcia de uma clara
compreensdo do significado de integragdo no que se refere ao curriculo. Como consequéncia, ha falta de um direcionamento
adequado das praticas desenvolvidas em sala de aula, muitos professores realizando didlogos isolados e pontuais entre algumas
disciplinas ou mesmo entendendo que apenas a justaposigdo entre conteldos da formagdo técnica e da geral, em uma grade
curricular, j& seria o suficiente para caracterizar uma plena integragdo, como podemos perceber no item 6. Assim, como produto de
tais dificuldades, acontece o que se aponta no item 2, a fragmentagéo e disciplinarizagéo do ensino.

Outro macro fator apontado pelos Campus como motivo para o fracasso da implementagdo do curriculo técnico integrado é a
inexisténcia de uma politica de formagao de professores nos Institutos, como vemos no item 5 do quadro. Segundo os Campus, a
inexisténcia de tal politica é o principal empecilho para realizagdo do Ensino Integrado. Isso, porque, segundo entendimento de
Grillo(2012) e Menezes (2012), para desenvolvimento e éxito desta politica s@o necessarios encontros entre professores e equipe
gestora para discussdo e amadurecimento da proposta. Segundo eles, a consolidagcdo do Ensino Integrado s6 é possivel se
professores e comunidade escolar como um todo compreenderem essa proposta de ensino bem como sua importancia para a vida
dos alunos. Outra questdo levantada é a formacédo dos professores das areas técnicas. Os autores explicam que muitos deles
provém de cursos de bacharelado, chegando nos Institutos Federais sem formagédo pedagdégica, o que torna mais dificil a execugéo e
compreensdo de algumas questdes relacionadas ao curriculo.

Assim, um dos grandes desafios apontados por Grillo (2012) e Menezes (2012) pra implementacéo do Ensino Técnico Integrado
nos Institutos é a construcdo de uma sélida politica de formagéo de professores. Embora outros problemas tenham sido levantados,
como: a ndo compreensao das diretrizes trazidas pelos documentos oficiais acerca do curriculo integrado; a compressao distorcida do
que seja a pratica do ensino técnico integrado; limitagdes dos docentes em trabalhar em equipe; isolamento e disciplinarizagdo dos
conteudos e etc. As autoras colocam a construgdo de uma politica de formagao de professores ndo s6 como um desafio, mas como
um possivel caminho para que tal curriculo se torne realidade nas salas de aula dos Institutos Federais.



Dessa forma, o que foi possivel compreender apds as andlises das dissertagdes é que o Ensino Técnico Integrado ainda é uma
politica educacional incipiente, que tem encontrado grandes dificuldades de realizagdo nos Institutos Federais. Como foi possivel
notar, os problemas e dificuldades apontados ndo sédo de apenas um Campus ou de apenas um Instituto. Esse artigo conseguiu
mostrar que Campus com realidades tédo distintas como o de Charqueadas e o de Castanhal possuem o mesmo quadro no que diz
respeito a implementagao do Ensino Técnico Integrado.

Assim, é de extrema urgéncia que as Instituicbes olhem para tais problemas no sentido de encontrar solugdes para o que foi
pontuado, pois ndo sanar tais dificuldades pode gerar abismos ainda maiores no que diz respeito a realizagdo de tal politica
educacional. A construgdo de uma politica de formagao de professores, tal qual apontado pelos autores, deve ser o primeiro passo a
ser tomado para concretizagdo do Ensino Técnico Integrado.

Os professores s@o os agentes centrais para consolidagdo de uma politica educacional, pois sdo os responsaveis por demonstrar
para comunidade escolar a importancia de uma dada politica bem como incentivar e motivar os estudantes durante a caminhada
curricular. E impossivel consolidar uma politica educacional sem que os professores ao menos compreendam claramente do que se
trata tal politica, suas intengdes, metas e contribuigdo social para vida dos alunos. Tao pouco é possivel implementar uma politica
quando néo se acredita em tal.

Contudo, para que os sujeitos possam se apropriar de uma dada politica educacional, como a do Ensino Técnico Integrado, é
necessario que esses sejam ativos e estejam presentes em seu processo de construgao, o curriculo precisa ser pensado no intuito de
se ligar as especificidades de uma dada comunidade escolar. Entretanto, sabemos que as diretrizes curriculares sdo, muitas vezes,
de carater impositivo, construidas por pessoas que ndo fazem parte da realidade da escola, o que acaba por torna-las algo estranho,
dificultando a apropriagéo por parte dos professores (CIAVATTA, 2005).

No entanto, mesmo que as politicas educacionais no pais sejam construidas, muitas vezes, de forma impositiva, se ha esperanga
de implementagéo das propostas criadas pelo governo, é preciso ter em mente que o caminho a ser percorrido é longo, faz parte de
um processo de construgdo e convencimento no qual todos possuem responsabilidades, mas que deve comegar a ser percorrido,
primeiramente, pelos gestores da proposta.

Assim, pensamos que é de responsabilidade das instancias governamentais superiores iniciar e fomentar as discussdes acerca do
Ensino Técnico Integrado junto aos Institutos Federais. Em um segundo momento, contudo, apés cumprida esta etapa, se passaria
para as Instituicoes, em nivel de reitoria, tal responsabilidade e, por dltimo, para os Campus, comegando por equipe diretiva e
professores.

Portanto, entendemos que, para a implementagdo do Ensino Técnico Integrado é preciso que se construa uma trama de discursos
bem articulada acerca de tal proposta, discursos esses que devem permear todas as instancias até chegar ao chédo da escola e da
sala de aula. Nessa construcdo é que serd possivel, entdo, consolidar tal politica, pois € nesse processo que os sujeitos tém a
oportunidade de elaborar de forma coletiva tal proposta bem como compreendé-la e identificar-se com ela.

Qualquer politica educacional é, em primeira instancia, fragil, como um pequeno barco de papel, podendo ser facilmente
arremetida para as margens, sujeita ao fracasso e esquecimento, mas, quando essa toma corpo no discurso de professores e alunos,
da comunidade escolar como um todo, é que se pode comegar a ter esperangas de sua concretizagédo!
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