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O trabalho aqui apresentado mostra os resultados de parte de uma pesquisa desenvolvida no ambito do doutorado em que se investigou os
desdobramentos tedricos e praticos de oito subprojetos Pibid desenvolvidos em cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Estado do
Parand. O recorte aqui apresentado objetiva evidenciar os impactos das praticas pedagégicas desenvolvidas nos diferentes subprojetos para
a formagédo e profissionalizagcdo docente. Para tanto, a andlise do contetdo (BARDIN, 2011) foi adotada como método de analise para
evidenciar os resultados obtidos dos relatérios. Os resultados mostram que os impactos se deram no ambito da Formagao Inicial; dos Cursos
de Licenciatura envolvidos; das Escolas de Educacéo Béasica e da Pés-graduacéo e estéo discutidos no artigo que se apresenta.

Introducao

O texto aqui apresentado visa mostrar os resultados parciais de pesquisa desenvolvida durante o curso de doutorado em que se investigou os
desdobramentos teéricos e praticos de oito subprojetos PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) da area de Ciéncias
Biolégicas, modalidade licenciatura, de oito Universidades publicas do Estado do Parana.

O interesse pelo tema deu-se num contexto de atuagdo, enquanto formadora de professores, quando se esteve inserido no projeto
institucional do PIBID na IES em que se atua. Essa atuagdo levou a reflexdes sobre a possibilidade de investigar a respeito dos diferentes
subprojetos, bem como as suas implicagdes na formagao de professores.

O PIBID é um programa complementar & formagao docente que tem se desenvolvido nos Gltimos dez anos no Brasil. E complementar por que
néo faz parte do PPP dos Cursos de Licenciatura e também nao é voltado para todos os alunos das licenciaturas, mas contempla um ndmero
especifico de vagas e bolsas para alguns selecionados a participar do programa. Como politica publica, induz a formagao docente,
objetivando, primeiramente, a formagéo inicial docente. Isto é, a formagdo académica; tendo o diferencial de primar por essa formacédo
académica lado a lado com a realidade onde o profissional, possivelmente, atuard, ou seja, nas Escolas de Educagao Basica. Isso ocorre
devido ao programa ter, como uma de suas principais caracteristicas, a consideracéo pela formagéao inicial de professores a partir de uma
nova perspectiva: de uma nova cultura de formagao docente, que prepare melhor os futuros professores para a complexidade da realidade
educacional.

Tal perspectiva redimensiona o enfoque que deve ser dado no processo formativo fazendo emergir alguns tipos de saberes que estdo postos
a partir de uma perspectiva de profissionalizagao docente. Isso ocorre ao se considerar os saberes que emergem de diferentes fontes, todas
produtoras de conhecimentos: professores das escolas participantes, professores formadores das universidades e académicos em formagéo
inicial.

Dito de outro modo, essa nova cultura tem o desafio de promover um enfoque formativo que privilegie, além dos contetdos da Ciéncia de
referéncia especifica, no caso os saberes do contetido biolégico, também aqueles saberes relacionados ao exercicio da docéncia como, por
exemplo: saberes profissionais da docéncia; saberes do curriculo da educagdo basica; de como aprendem os alunos; dos contextos
educacionais; das finalidades educativas e, cujos pressupostos teéricos, foram introduzidos por pesquisadores como Shulman (1986); Tardif
(2002); Gauthier et al. (1998), entre outros.

Sabe-se que o PIBID exerce impactos diretos no contexto das EEB (Escolas de Educacdo bésica), bem como no contexto das IES
(Instituicdes de Ensino Superior), mais especificamente nos cursos de licenciatura onde o programa se desenvolve e, ainda, nos professores
de Biologia atuantes nas escolas e nos professores em formagéo inicial. Cabe, porém, determinar, ainda, quais séo, de fato, esses impactos?
Desse modo, o objetivo foi evidenciar os impactos das praticas pedagégicas desenvolvidas nos diferentes subprojetos investigados para a
formagéao dos envolvidos.

O movimento pela profissionalizagao do ensino e o contexto de emergéncia do programa PIBID em meio a algumas politicas
publicas educacionais.

Dentre os autores que desenvolveram estudos acerca da profissionalizagdo do ensino, destacam-se: Névoa (1992), Schén (2000), Zeichner
(1992), Gauthier et al. (1998), Tardif (2002), entre outros. Conforme esclarece Ayres (2005), esses autores ndo possuam concepgoes tedricas
idénticas, porém todos se preocupam com a questdo da profissionalizagdo do ensino e suas ideias aparecem apropriadas nas diretrizes
curriculares para formacéo de professores no Brasil, implentadas a partir do ano de 2000, em diante.

De acordo com Pimenta (2002), foi na década de 1970, do século passado, que Schoén (1930-1997) refinou as nog¢des de Dewey (1859-1952)
e propds uma nova pratica para a formagéo de profissionais. No entanto, foi somente na década de 1990, do século passado — quando a
coletanea de artigos organizada por Névoa (1992) desembarcou no Brasil —, que foi dada alguma importancia ao pensamento de Schén em
relacdo a formagéo reflexiva na pratica profissional do professor.

O movimento pela profissionalizacéo do ensino, segundo Tardif (2002), desenvolveu-se em meio a uma crise geral do profissionalismo e das
profissdes, inclusive de profissdes consideradas mais valorizadas, como a medicina, o direito e a engenharia. Isso provocou muitos debates e
andlises que podem ser resumidos em quatro pontos fundamentais. Irei destacar dois desses: O primeiro deles diz respeito a crise do
profissionalismo, sendo essa relacionada ao que se denominou de crise da pericia profissional, ou seja, dos conhecimentos e estratégias
profissionais necessarios para solucionar situagdes problematicas concretas. Esses conhecimentos perderam o foco de um conhecimento



baseado unicamente na ciéncia aplicada para tornar-se um conhecimento mais ambiguo, socialmente situado e localmente construido.

Ja o segundo desses pontos, diz respeito ao impacto que essa crise provoca na formagéo profissional, manifestando-se por meio de uma
grande insatisfagdo na formagao universitaria, questionando, diretamente, o dominio de uma formagédo baseada em uma cultura meramente
disciplinar em detrimento de uma formagdo mais assentada na realidade do mundo do trabalho profissional.

Desse modo, evidencia-se, nesse movimento — segundo Tardif (2002) — uma tentativa de renovar os fundamentos epistemolégicos da
profissdo docente, ao examinar a natureza desses fundamentos e extrair dali elementos para agirmos de forma critica acerca de nossas
préprias praticas como formadores e como pesquisadores. A partir desse movimento é que surge um programa de pesquisa em favor de
certas posturas tedricas e metodolégicas, que é chamada pelo autor de “epistemologia da pratica profissional” (2002, p. 255).

O autor considera que o espago da sala de aula é semelhante a um territério inviolavel de autonomia do professor. Nesse local ele atua de
diferentes maneiras. E sob esse prisma que aparece um determinado modo de encarar a relagdo teoria e pratica, cunhada como
“epistemologia da pratica”. Em sua perspectiva, reconhece a complexidade da epistemologia da pratica docente a luz do sujeito que a constroi
— conscientemente ou n&o, querendo ou ndo — quando ensina conteddos curriculares na sala de aula de nossas escolas.

O autor considera que o saber docente tem carater polissémico, devido a sua pluralidade e heterogeneidade. Na perspectiva de Tardif (2002),
o0 saber docente é oriundo de diferentes contextos: da formagéo profissional (o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes de
formagéo de professores)? de saberes disciplinares (saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento e emergem da
tradigdo cultural)? curriculares (programas escolares) e experienciais (do trabalho cotidiano). Isso exige do professor capacidade de dominar,
integrar e mobilizar tais saberes enquanto condigdo para a sua pratica.

Ao abordar e conceituar os diferentes tipos de saberes docentes, o autor reconhece e argumenta que mesmo que existam diversos saberes
relacionados ao fazer dos professores, deve ser destacada a posicdo ocupada pelos saberes experienciais em relacdo aos demais saberes
dos professores. Essa posi¢ao de destaque é justificada, principalmente, pela relagdo de exterioridade que os professores mantém com os
demais saberes, pois ndo controlam sua producéo e sua circulagdo. Nessa dire¢do, para Tardif (2002), a experiéncia ocupa lugar de extrema
importancia e considera que a experiéncia de trabalho, enquanto fundamento do saber, focaliza os saberes oriundos da experiéncia do
trabalho cotidiano como alicerce da pratica e da competéncia profissional. De acordo com o autor,

[..] pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados, adquiridos e
necessarios no ambito da pratica da profissédo docente e que ndo provém das instituicdes de formagdo
nem dos curriculos. Esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sao
saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissao
e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. (TARDIF, 2002, p. 48-49).

Segundo Pimenta (1997), é na formag&o inicial que a construgdo da identidade profissional do professor comega a se estruturar. Sendo assim,
devem ser oferecidas e disponibilizadas oportunidades para que os futuros professores se apropriem de conhecimentos, habilidades e valores
necessarios a profissdo, possibilitando-lhes (re) construir, permanentemente, seus saberes-fazeres docentes, a partir das necessidades e
desafios de sua préatica pedagdgica. O professor é “alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as Ciéncias da educagdo e a Pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.” (TARDIF, 2013, p. 39).

De acordo com essa concepgao, a pratica ndo é apenas o momento da aplicagdo de um conhecimento cientifico e pedagégico, mas espaco
de criagéo e de reflexdo, em que novos conhecimentos séo, constantemente, gerados e modificados. (DUTRA; TERRAZZAN, 2012, p. 171).

O tempo das reformas que se seguiu, em decorréncia desse movimento pela profissionalizagdo do ensino, marcou, sobretudo, a década de
90, do século passado. Essas reformas apresentavam cinco objetivos bastante ambiciosos que, segundo Tardif (2002), foram desenvolvidos a
partir de um esforgo coletivo de um grupo de decanos das faculdades de educagéo, integrando 250 universidades americanas. A esse
conjunto de estudiosos denominou-se de 'Grupo Holmes'.

No contexto brasileiro, verifica-se que, também, houve avangos na formagdo docente para atuar na educacdo basica. Isso se deu,
oficialmente, com a promulgacdo da LDB 9.394/96 e, a partir dai, seguiram-se um conjunto de normativas legais que orientaram a
reformulagdo dos cursos de licenciatura. Dentre essas normativas, destacam-se as promulgadas pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE),
de diretrizes curriculares para os cursos de formagéo de professores (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2001b; BRASIL, 2002a; BRASIL, 2002b). Isso
ocorre ja que ha uma preocupagdo com a especificidade da formagao docente, sendo tratados nas diretrizes como cursos de carreira propria.

E importante destacar que a recente resolugdo de n2. 2, de 12 de julho de 2015, que passa a definir, a partir de entdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formagao inicial e para a formagao continuada (BRASIL, 2015), revoga, em seu art. 25, os documentos citados
anteriormente que haviam sido fartamente analisados no ambito das pesquisas educacionais. Porém, quanto a questdo da valorizagdo da
dimensé&o pratica na preparagao dos professores, o documento apresenta, em diversos pontos, a concepgao de parcerias entre as instituicdes
de educagéo basica e as universidades. Segundo Dourado (2015), as novas diretrizes reconhecem, mais uma vez, mas com maior énfase,
que o processo formativo deve considerar que a escola é o locus privilegiado da profissdo e que conduz a praxis como expressdo da
articulagéo entre teoria e pratica.

Especificamente em relagéo ao PIBID, um dos aspectos que mais chama a atenc@o no programa diz respeito ao fato de que, pela primeira
vez, pensou-se em um programa que visasse a formagdo de professores para atuar na educagdo basica, ao promover a interlocugdo e
interagdo entre a universidade e a escola basica, na tentativa de envolver, colaborativamente, os professores em formagéo inicial e os
professores experientes, visando a aproximagao dos saberes desenvolvidos nas duas instancias.

O PIBID é um programa que surgiu com vistas a incentivar e valorizar o magistério e aprimorar a profissdo docente por meio da incorporagéo
de bolsas de iniciagdo a docéncia para estudantes das licenciaturas, bem como para professores da educagéo basica; professores das IES e
coordenadores institucionais. A partir de alguns problemas detectados em relatério do MEC (BRASIL, 2007b), é proposta uma série de
sugestdes de possiveis solugdes estruturais, das quais se destacam: (a) a necessidade de estruturar os curriculos, envolvendo a formagédo
pedagdgica; (b) instituir programas de incentivo as licenciaturas, abrangendo recursos financeiros e humanos; (c) criagdo de bolsas de
incentivo a docéncia para os alunos dos cursos das licenciaturas nos mesmos moldes das de iniciagéo cientifica; (d) Integragao da educagao
béasica e do ensino superior.

E nesse contexto que o PIBID langa em 2007 o seu primeiro edital, tendo como principal objetivo “fomentar a iniciagdo & docéncia de
estudantes das instituicdes federais de educagéo superior e preparar a formagédo de docentes em nivel superior, em Cursos de Licenciatura



presencial plena, para atuar na educagao basica publica.” (BRASIL, 2007a). O segundo edital, lancado em 2009, ampliou os niveis de ensino
e as areas do conhecimento.

A partir de 2011, o PIBID passou a ser um programa de fluxo continuo nas instituicbes onde ja estava inserido, e os editais de participagdo
permaneceram em vigor para as IES que ainda néo participavam do programa. Em abril de 2013, o PIBID foi incorporado no texto da LDB
9.394/96 (BRASIL, 1996) e passa a ser considerado uma politica publica, sendo a Lei N° 12.796/2013 sancionada pela Presidente da
Republica, que faz essa alteragdo na LDB em seu artigo 62, paragrafo 5°.

Ao que se viu até aqui sobre o PIBID, percebe-se que esse programa de apoio, incentivo e valorizagao da formagéo profissional do docente
fez-se, também, campo de estudos e pesquisas para varios setores da Educagdo e também para a area de Ensino de Biologia, conforme se
aborda nesse artigo.

Opcoes tedrico-metodologicas adotadas

A natureza das informagdes coletadas, bem como a forma de tratamento dessas informagdes na presente pesquisa, € de natureza qualitativa.
Considera-se o que Bodgan e Biklen (1994) pontuam: a analise qualitativa busca interpretar no sujeito aquilo que eles experimentam, o modo
como eles interpretam as suas experiéncias e o modo como eles proprios estruturam o meio em que vivem. Para tanto, interpreta-se os
acontecimentos decorrentes das praticas pedagdgicas desenvolvidas nos subprojetos do PIBID da area de Ciéncias Bioldgicas de oito IES
publicas do Estado do Parana.

De modo a complementar os dados, uma analise numérica é realizada com o intuito de destacar aspectos mais recorrentes durante a analise.
Considerando o que é esclarecido por Flick (2009), de que a triangulagdo de dados pode ser compreendida como a “compensagdo
complementar das deficiéncias e dos pontos obscuros de cada método isolado.” (FLICK, 2009, p. 43).

A coleta de dados se deu por meio do recolhimento de documentos relacionados ao PIBID junto aos coordenadores de subprojetos das IES
participantes. Esses documentos foram: Os subprojetos e os relatérios de subprojetos do PIBID - Ciéncias Bioldgicas aprovados no edital N°.
61/2013 PIBID/CAPES. Nesse artigo, descreve-se parte dos dados produzidos a partir da andlise do segundo documento recolhido.

Segundo Bardin (2011), na andlise de contetido (que é o método de andlise adotado) a escolha dos documentos constitui-se em uma das
fases da pré-andlise. Além disso, segundo a autora, os documentos podem ser escolhidos em fungédo dos objetivos, como no caso aqui
praticado.

Os relatérios estudados abrangem o periodo parcial de desenvolvimento dos subprojetos, analisando-se o periodo relativo a margo de 2014 a
janeiro de 2015. Sendo os seguintes relatérios analisados: Relatério do Subprojeto PIBID - Ciéncias Biolégicas modalidade licenciatura da:
UTFPR; do IFPR; da UENP; da UEL; da UNIOESTE; da UEM; da UFPR e da UEPG. Identificaram-se os relatérios dos subprojetos por
codigos de modo a manter o anonimato. Os cédigos propostos foram as siglas RSp (relatérios de subprojetos) e uma sequéncia numérica
(RSp1, RSp2, RSp3...RSp8).

Os dados produzidos foram sistematizados em unidades de registro, conforme foram sendo analisados e categorizados, segundo esclarece
Bardin (2011). A construgdo das categorias e subcategorias referentes aos impactos se deu a posteriori, ou seja, a partir da propria analise
dos relatérios é que foram emergindo as subcategorias relativas a esse aspecto.

Para cada uma das categorias, foi utilizado um quadro para ilustrar a frequéncia de aparigdo — absoluta (FA) e relativa (FR) — das unidades de
registro que caracterizavam cada subcategoria. Foram sistematizadas quatro categorias e a partir dessas as respectivas subcategorias que
sdo descritas a sequéncia do texto.

Impactos das atividades desenvolvidas no PIBID para a Formagcao Inicial

Foi possivel verificar que as atividades desenvolvidas no ambito do PIBID promoveram impactos na formagao inicial de professores. Esses
foram sintetizados, conforme segue exposto no Quadro 1, a continuagéo.

Sintese dos impactos na formacdo de [FA [ FR (%) | Subprojetos

professores

- Permitir aos licenciandos vivenciar o cotidiano

escolar.

- Influenciar, de forma indireta, na formacao

continuada.

- Possibilitar o aprimoramento de saberes

disciplinares. : 03 19% | RSp3; RSp8

- Permitir o desenvolvimento de saberes 2 ]

experienciais. 02 12% | RSp2; RSp3

- Promover habilidades para a pesquisa

académica e da pratica pedagdgica. pesd 01 6% RSp6

- Adquirir o gosto pela profissdo decente. 01 6% RSpb

- Permitir a pratica critico-reflexiva acerca das | 01 6% RSp1

acbes desenvolvidas.
Quadro 1 - Impactos do PIBID na formagéo inicial de professores
Fonte: Dados da pesquisa 2017.

05 | 32% | RSp1;RSp2; RSp6; RSps

03 | 19% | RSp3;RSp6; RSpé

Um dos impactos encontrados se refere ao fato de que o desenvolvimento das atividades no ambito do PIBID permite aos licenciandos
vivenciar o cotidiano escolar. Essa vivéncia dos licenciandos na realidade escolar se da de formas diferenciadas em um mesmo subprojeto ou
nos diferentes subprojetos e permite o desenvolvimento de diversos aspectos de sua formacdo. Entre eles, destacam-se, segundo os
envolvidos: “colocar em pratica os contetdos trabalhados em sala de aula na IES, articulando o aprendizado com a realidade de cada
escola/turma” (RSp1); “complementam a formagdo académica em razéo da carga hordria do projeto comparada aos periodos de estagio
obrigatério” (RSp1); “didlogo entre a formagao inicial e a formagdo continuada de professores a participagao conjunta de estudos tedricos de
contetdos especificos e pedagdgicos, reflexdes, discussdes e partilha de experiéncias” (RSp6); “indo além do senso comum veiculado sobre
a escola e o papel dos professores na educagao basica.” (RSp8).

Outro impacto citado refere-se ao desenvolvimento da pratica critico-reflexiva acerca das a¢des desenvolvidas:

O programa permite também ao aluno bolsista refletir criticamente sobre a pratica docente de um
professor de Ciéncias e/ou Biologia. Essa pratica reflexiva € que fornecera ao futuro professor
subsidios para a constru¢édo da sua identidade profissional ao longo da sua formagéo. (RSp1).



E exatamente esse ponto que deve ser um dos pressupostos para que ocorram transformagdes significativas nas praticas vigentes em
matéria de formagao de professores, ou seja, a formagao inicial devera visar habituar os alunos a pratica profissional dos professores em
exercicio, a qual faz deles praticos reflexivos. Outro impacto para formagdo dos envolvidos diz respeito ao fato de que as agdes desenvolvidas
permitem desenvolver saberes experienciais da atividade docente, segundo depoimento exemplificado:

A convivéncia e as experiéncias vivenciadas nos diferentes momentos propiciados pelos subprojetos
desenvolvem autonomia académica, cooperagdo entre os bolsistas, iniciativa e criatividade. Aspectos
importantes para o exercicio da profissdo docente. (RSp3).

O desenvolvimento de saberes experienciais durante o processo de formagao inicial ndo sé é desejavel como contribui para que ndo haja um
“choque de realidade” nos primeiros anos de atuacéo profissional. Além disso, esses saberes contribuem para que os futuros docentes
tenham um repertério de conhecimentos constituidos a partir do estudo da pratica, mudando o foco da formagao.

Outro impacto se da na formagéo continuada de professores. O PIBID é, essencialmente, um programa voltado para a Formagéo Inicial de
Professores. Contudo, os impactos do mesmo nao se restringem a esses sujeitos, mas se refletem, diretamente, na formacéo dos professores
em exercicio participantes dos subprojetos. Ao considerar-se o que comenta Tardif (2002, p. 292) de que “a profissionalizagédo do ensino exige
um vinculo muito mais estreito entre a formagao continua e a profissdo, baseando-se nas necessidades e situacdes vividas pelos praticos”, as
situagdes descritas nos relatérios exemplificam bem esse pressuposto nos subprojetos. Isso se da porque o PIBID auxilia os participantes
fazer com que reflitam, intencionalmente, sobre suas agdes, atualizando “os contetidos e procedimentos metodolégicos” (RSp6) e, também, “a
produgdo cientifica atual sobre a tematica que nos ocupamos e que sdo temas recentes na escola e que suas formagdes iniciais ndo
contemplaram” (RSp8).

Possibilitar o aprimoramento de saberes disciplinares foi um impacto citado em dois relatérios, sendo que esse aprimoramento se deu néo s6
no contexto das disciplinas da area de formagao biolégica, como descrito nos RSp3 e RSp8, mas, também, nos contelidos de disciplinas
complementares como a lingua portuguesa: “a publicagéo de artigos possibilitou o aprimoramento da lingua portuguesa” (RSp3).

J& o impacto do programa relacionado a promogéao de habilidades para a pesquisa académica e da pratica pedagdgica foi lembrado no RSp6:
"[...] apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos da area, tornando-se pesquisadores de sua propria pratica pedagégica". A pesquisa da
pratica pedagégica (STENHOUSE, 1988) deve ser estimulada entre os professores em formagao inicial, pois possibilita que os mesmos se
tornem produtores do conhecimento ao ressignificar as teorias a partir dos problemas reais que interferem em sua pratica pedagdégica.

Adquirem o gosto pela profissdo docente. O “gosto e o bem-estar na profissdo docente” lembrado no RSp6 é a antitese do “mal-estar” na
profissdo docente, alvo de tantas pesquisas (ESTEVE, 1994) que descrevem os efeitos negativos das condigdes da profissdo docente sobre a
personalidade do professor, integrando os conceitos de insatisfagdo, demissao, falta de responsabilidade, desejo de abandonar a docéncia.

Impactos nos cursos de licenciatura envolvidos no PIBID

Quanto aos impactos promovidos nos cursos de licenciatura, a partir do desenvolvimento dos subprojetos do PIBID analisados, foi possivel
sintetizar, no Quadro 2, os seguintes impactos:

Sintese dos impactos nos cursos de| FA | FR (%) | Subprojetos
licenciatura envolvidos
- Minimizar a fragmentacdo dos cursos de K . ]
licenciatura, ao possibilitar a articulacdo dos | 05 56% Sgpg RSp2; RSp6;
diferentes tipos de saberes docentes. P
- Aproximar os cursos de licenciatura com a
comunidade envolvida. 02 22% | RSp2
- Permanéncia dos académicos nos cursos de 2
licenciatura onde o PIBID se desenvolve. 01 1% | RSp3
- Os académicos apresentam maior rendimento | 01 11% | RSp1
no curso de graduacdo.
Quadro 2 - Impactos nos cursos de licenciatura envolvidos
Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Um dos impactos citados, a partir da participagdo dos académicos no programa PIBID, é o de que os mesmos apresentam maior rendimento
no curso, conforme se pode verificar no excerto que segue:

Os académicos envolvidos no projeto apresentam uma maior desenvoltura e rendimento nas atividades
do curso, como por exemplo uma maior facilidade no desenvolvimento dos estagios. [...] (RSp1. Grifos
nossos).

Como se verifica nesse excerto, o PIBID traz contribuigdes para o curso ao adiantar o contato com as escolas. E esse contato que permite que
0 académico va adquirindo um saber experiencial inicial da atividade docente. Isso, certamente, contribui muito para o seu rendimento durante
as atividades relacionadas aos estagios obrigatérios. Tendo em vista que os bolsistas participantes do PIBID desenvolvem uma carga horaria
bastante intensa nas escolas e que sua participagdo pode se dar desde o inicio do curso, ao chegarem nos estégios obrigatérios eles ja
adquiriram, pela inser¢do no programa, certos conhecimentos da organizagdo e funcionamento escolar, bem como certas habilidades e
‘macetes’ com 0 manejo de turma.

Outro impacto citado é o de que as vivéncias nos subprojetos interferem, positivamente, nas atividades desenvolvidas nas disciplinas no
contexto das IES. Isso, por sua vez, possibilita minimizar a fragmentacéo dos cursos de licenciatura, ao promover a articulagdo entre os
diferentes tipos de saberes docentes. Verifica-se a importancia que tém as experiéncias vivenciadas pelos bolsistas nas escolas participantes
do programa. Tais vivéncias promovem um conhecimento dos “diversos problemas que tangenciam a agdo pedagdgica e como é possivel
incorpora-los como elementos integradores entre os contelidos escolares e da vida pratica” (RSp8). Ou seja, os saberes experienciais
docentes vao sendo incorporados pelos bolsistas e vdo sendo integrados aos demais saberes docentes considerados numa relagdo de
exterioridade, principalmente os saberes disciplinares que sédo transmitidos nas universidades. Essa experiéncia provoca um efeito de



retomada critica (retroalimentacdo) dos saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional. Fator que, por sua vez, “minimiza a
fragmentagéo dos cursos de licenciatura” (RSp6).

Outro impacto se refere a proximidade dos cursos de licenciatura com a comunidade envolvida: "o curso de Ciéncias Bioldgicas esta muito
mais préximo da comunidade e reconhecido na cidade devido a vérias atividades desenvolvidas em virtude do Pibid" (RSp2). Considera-se
um impacto muito positivo o reconhecimento da importancia das agdes promovidas pelos subprojetos do PIBID por parte da comunidade
escolar, significando uma proximidade maior dos cursos envolvidos e, consequentemente, da IES com seu campo de atuagéo profissional, as
EEB.

O impacto referente a permanéncia dos académicos nos Cursos onde o PIBID se desenvolve foi lembrado, ja que "as atividades
desenvolvidas no projeto e o recebimento da bolsa contribuem para a permanéncia dos académicos em seus cursos" (RSp3). Esse & um
impacto muito significativo, pois promove a fixagdo dos alunos nos cursos de licenciatura, em que a evasao é bastante alta, por diversos
fatores.

Impactos nas Escolas de Educacéo basica

O PIBID gerou impactos diretos, também, nas EEB onde se desenvolveram os subprojetos. A sintese dos impactos gerados pelas agdes dos
subprojetos no Ambito das EEB esta apresentada no Quadro 3, que segue descrito abaixo:

Sint dos imp nas I de | FA | FR (%) | Subprojetos
educacéo basica
- Qutros impactos. 03 34% | RSpb:; RSp6; RSpé

- Implementacio de projetos e acées de ampla
visug\izagéo r?a comupniciade escglar. i 02 22% | RSp2; RSp3
- Parceria entre IES e EEB 02 22% | RSp2; RSpb6
- Disponibilizacdo de materiais didaticos que o

permanecem a disposicéo da escola. 01 11% | RSp3
- Otimizacdo no uso de ambientes com
espacos restritos como os laboratdrios de | 01 1% RSp1
Ciéncias.

Quadro 3 - Impactos nas EEB
Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Um dos impactos nas escolas, creditados ao desenvolvido do PIBID, aponta que, a partir da construgdo de materiais didaticos pelos bolsistas,
hé a disponibilizagdo desses materiais para as escolas, segundo se observa a continuagéo:

As aulas desenvolvidas, bem como os materiais didaticos construidos pelos bolsistas nao se
restringem somente ao uso das turmas dos professores diretamente envolvidos no PIBID, uma vez que
esse material fica a disposi¢ao da escola. (RSp3).

Ao se saber da caréncia de recursos e matérias didaticos que as escolas publicas tém, ndo é dificil de entender a importancia do
desenvolvimento e disponibilizacdo desses materiais para as escolas. As agdes voltadas para a otimizacdo do uso de ambientes com espacos
restritos com os laboratérios de Ciéncias também sao lembradas nos relatérios, conforme se observa:

[...] O PIBID permitiu que estas atividades acontecessem com uma maior frequéncia, em fungdo da
limitac@o dos professores nas divisées de turmas para uso de ambientes com espagos restritos, como
por exemplo laboratérios. (RSp1).

Considerando-se que o uso de laboratérios de Ciéncias, no ambito das EEB, geralmente se da de forma bastante restrita — j& que, de modo
geral, esses espacos ndo comportam turmas inteiras e as atividades desenvolvidas requerem a divisdo das turmas para que se dé a utilizagéo
de equipamentos, como microscopios e vidrarias, por exemplo, a presenga dos bolsistas possibilita um impacto muito positivo nesses
espacos, pois, ao auxiliarem os professores com a divisdo de turmas, ou com o planejamento e implementacéo de atividades experimentais, o
uso dos laboratérios se torna mais viavel no dia a dia escolar.

Outro impacto citado foi a implementagéo de projetos e agdes de ampla visualizagido na comunidade escolar. E fato que o empenho dos
envolvidos com o desenvolvimento das atividades diferenciadas promove impactos muito positivos para toda comunidade escolar, ja que a
presenga dos bolsistas nas escolas mobiliza agdes e projetos de grande visibilidade.

Outro impacto se da por meio da parceria entre |IES e as EEB. Esse é, talvez, um dos impactos mais desejados pelo programa, ja que a
parceria entre as IES e as EEB favorece “a interagéo social e cultural entre integrantes das IES e escolas publicas” (RSp6). Além disso, isso
possibilita que o espago da agdo docente — espago esse em que sdo mobilizados os saberes necessarios para a profissionalizagdo dos
professores — aproxime-se do espago da formagao. Em muitos casos esta ocorrendo o que aborda Zeichner (2010), sobre os espagos hibridos
de formagédo, em que se d& uma “relagdo mais equilibrada e dialética entre o conhecimento académico e o da pratica profissional” (p. 487).
Nesse contexto, tanto as IES como as EEB passam a se configurar como espagos de formagéo docente, cada qual com suas especificidades.

Outros impactos nas escolas se referem ao fato de que, os envolvidos, mencionam que gostariam de ampliar, ainda mais, o desenvolvimento
das acdes do PIBID (RSp5), ao expressar que essas agdes estdo promovendo melhorias para as escolas. Quanto ao fato de "despertar o
interesse dos estudantes pela disciplina de Biologia" (RSp6), considera-se esse um outro ponto de impacto muito positivo, ja que, quando nao
é bem trabalhada e contextualizada, a disciplina de Biologia acaba por ser rejeitada pelos estudantes, transformando-se em um amontoado
de nomes sem sentido que eles necessitam decorar unicamente. Tal fato fica confirmado no RSp8, onde se verifica que as agdes
desenvolvidas nas escolas possibilitaram que os estudantes "discutissem elementos de sua realidade e com embasamento critico".

Os impactos encontrados pelo desenvolvimento desta pesquisa, relativos ao desenvolvimento dos subprojetos do PIBID analisados nas
escolas de educagéo bésica, corroboram os resultados encontrados por Brasil (2013), ao afirmar que os impactos nas escolas, creditados ao
PIBID, apontam para um cenario de mudangas positivas no tocante as escolas e a valorizagdo do magistério da educagéo basica.



Impactos na pos-graduacao

Quanto aos impactos gerados na pés-graduagao, foi citada a aprovagado dos bolsistas participantes do programa em cursos de pés-
graduacdo. Esse fato é o destaque do quadro 4, referido a seguir:

Sintese dos impactos na pos-graduacao FA | FR (%) | Subprojetos
- Aprovacdo de bolsistas em programas de pos- )
graduacio 02 | 100% | RSp3; RSp6

Quadro 4 - Impactos na Pos-graduacao
Fonte: Dados da pesquisa 2017.

Dois relatérios citaram esse tipo de impacto. Considerando-se que os subprojetos analisados sdo da area de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas, foram destacados nos relatérios a aprovagao dos bolsistas nos programas da area de Educagéo para a Ciéncia, ja que tiveram um
contato maior com a pesquisa nesse contexto durante a realizagdo dos subprojetos. Esse € um impacto muito relevante, principalmente ao
considerar-se que, no Brasil, a formagdo pds-graduada tem inserido seus egressos nas |IES, segundo é destacado por Brasil (2013).

Consideragoes finais

Em relacdo aos impactos promovidos pelo programa PIBID investigado, foi possivel constatar que as atividades desenvolvidas nos
subprojetos promoveram impactos diretos na formagao inicial de professores; nos cursos de licenciatura; nas escolas de educacéo basica e,
ainda, na pés-graduacéao.

A partir das categorias iniciais encontradas, varias subcategorias emergiram da andlise dos relatérios e mostram as potencialidades do
programa PIBID — posto no formato como se desenvolveu até o edital de 2013 — em promover impactos que direcionam para uma
profissionalizagdo docente entre os envolvidos nesse programa. Nos exemplos mostrados e discutidos verifica-se que os conhecimentos e
estratégias profissionais necessarios para solucionar situagdes problematicas estdo se dando a partir de uma perspectiva que considera a
realidade concreta das EEB como ponto de partida para desenvolver as diferentes agdes propostas pelos subprojetos analisados.
Significando que a formagdo no PIBID esté voltada para o mundo do trabalho profissional, que é o segundo ponto descrito por Tardif (2002)
quando aborda sobre o movimento pela profissionalizagcdo do ensino.

Por fim, considera-se que os impactos promovidos direcionam para uma postura profissional docente que considera necesséria a promogao
de diferentes tipos de saberes docentes, produzidos em diferentes contextos, mas especialmente a promogéo e desenvolvimento de saberes
experienciais docentes, reconhecendo a complexidade da escola e da sala de aula como elementos fundantes para promover uma
epistemologia da pratica, conforme os pressupostos de Tardif (2002), ou seja, que ndo é apenas momento de aplicagdo de um determinado
conhecimento biolégico, por exemplo, mas também espaco de reflexdo em que novos conhecimentos sdo gerados e modificados, conforme
podemos visualizar nos impactos relativos ao desenvolvimento do saber praticar a pesquisa académica e da pratica profissional.
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